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REZIME

Istrazivanje je realizovano na uzorku od 140 vaspitaca, koji izvode vaspitno-obrazovni proces u
predSkolskim ustanovama u gradovima Podgorica, Niksi¢ i Berane. Cilj istraZivanja je bio da se
utvrdi iskustveni stav vaspitaa prema planiranju usvajanja prostornih relacija kod djece na
predSkolskom uzrastu.

U cilju dobijanja podataka, kori$¢en je anketni upitnik i grupni intervju (Cetiri fokus-grupe od po
deset ispitnika).

Rezultati su pokazali da vaspitaci planiranje usvajanja prostornih relacija kod djece na
predskolskom uzrastu uskladuju sa aktuelnim predSkolskim kurikulumom. Generalno, rezultati
pokazuju da vaspitaci imaju pozitivne stavove prema planiranju usvajanja prostornih relacija kod
djece na predskolskom uzrastu.

Dobijeni rezulatati ¢e moc¢i da nadu svoju primjenu na razli¢itim oblicima stru¢nog usavrSavanja
u funkciji sticanja novih znanja i iskustava vaspitata prakticara. U nau¢nom smislu, ovo
istrazivanje moze predstavljati osnov za realizovanje sli¢nih istrazivanja na veéem uzorku

ispitanika.

Kljucne rijeci: prostorne relacije/vaspitaci/planiranje/stavovi
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APSTRACT

The research was carried out on a sample of 140 teachers, who carry out the educational process
in preschool institutions in the cities of Podgorica, Niks$i¢ and Berane. The goal of the research
was to determine the experiential attitude of educators towards planning the adoption of spatial
relations in preschool children.

In order to obtain data, a questionnaire and a group interview were used (four focus-groups of ten
interviewees each).

The results showed that educators coordinate the planning of the adoption of spatial relations in
preschool children with the current preschool curriculum. In general, the results show that
educators have positive attitudes towards planning the adoption of spatial relations in preschool
children.

The obtained results will be able to find their application in various forms of professional training
in the function of acquiring new knowledge and experiences of practicing educators. In a scientific
sense, this research can be the basis for conducting similar research on a larger sample of

respondents.

Keywords: spatial relations/educators/planning/attitudes
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UvOoD

Znacaj shvatanja prostornih odnosa i prostorne orijentacije ogleda se u nespornoj ¢injenici
da sistem pojmova prostornih relacija omogucava 1 pospjesSuje razvijanje sposobnosti grafickog
predstavljanja uopste, a posebno matematickog predstavljanja (Prentovic¢ i Sotirovi¢, 1998). Djeca
predskolskog uzrasta imaju veliki broj moguénosti da usvajaju prostorne relacije u vrticu
(Ginsburg, 2016). Da bi djeca predskolskog uzrasta na adekvatan nacin usvajala prostorne relacije,
potrebno je da vaspitaci planiraju realizaciju razli¢itih aktivnosti. Proces planiranja usvajanja
prostornih relacija kod djece na predskolskom uzrastu treba bazirati na primjeni optimalnih metoda
i oblika rada (Blomeke, Gustafsson, & Shavelson 2015). Priroda sadrzaja aktivnosti u funkciji
usvajanja prostornih relacija kod djece na predskolskom uzrastu, pruza mogucnost intenzivnog
djelovanja na sve aspekte razvoja djeteta, $to u realizaciji sadrzaja i zadataka upucuje na tematsko
planiranje (Lindmeier, 2011).

U tematskom planiranju, usvajanje prostornih relacija, moze da predstavlja dio odredene
tematske cjeline, kao §to moze da predstavlja osnovnu temu u kojoj se prelamaju ostale vaspitno-
obrazovne oblasti. Planiranje predstavlja uskladivanje sa osnovnim koncepcijama programa, kao
I funkcijom vaspitno-obrazovne djelatnosti koja se obavlja u predskolskoj ustanovi, jer stavlja
akcenat na povezanost koja postoji ¢ak i izmedu naizgled udaljenih aspekata stvarnosti, tezeci
zahvatanju svih aspekata dje¢jeg razvoja prilikom razradivanja mreze pojmova koji ulaze u okvir
svake od tema (Kamenov, 1983).

Planiranje usvajanja prostornih relacija kod djece na predskolskom uzrastu treba da bude
spontano i fleksibilno (Benz, 2015). Vaspitno-obrazovni proces koji se bazira na poStovanju
samoorganizacionih aktivnosti djece, nije moguce rigidno i precizno planirati, nego ga je potrebno
razumjeti, a njegov autentican razvoj primjerenim intervencijama podrzavati i podsticati (Slunjski,
2015).

Vaspitaci se prilikom planiranja usvajanja prostornih relacija kod djece na predskolskom
uzrastu rukovode sposobnostima i interesovanjima djece. Takode, vaspita¢i prilikom planiranja
usvajanja prostornih relacija kod djece na predSkolskom uzrastu uzimaju u obzir mogucnosti
razli¢ite primjene didakti¢kih materijala. Veoma je vazno obezbijediti bogatu i podsticajnu

sredinu za usvajanje prostornih relacija kod djece na predSkolskom uzrastu. Izbor i primjena
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didaktickih 1 drugih materijala treba da bude u balansu sa djec¢jim interesovanjima i radoznalos¢u
(Beher & Walter, 2012). Planiranje zahtijeva odredenu dozu fleksibilnosti, odnosno tendencija

uvodenja izvjesnih inovacija u funkciji usaglasavanja pozitivnih uticaja (Dunekacke, Jenf3en,
Eilerts & Blomeke, 2016).
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| TEORIJSKI DIO
1. ZNACAJ USVAJANJA PROSTORNIH RELACIJA KOD DJECE NA
PREDSKOLSKOM UZRASTU

Prostorna reprezentacija, ili kognitivna reprezentacija prostornih odnosa, odnosi se na to
kako je znanje o prostoru predstavljeno u mozgu (Olson i Bialistok, 1983; Grieves i Jefferi, 2017).
Pripada Sirokom konceptu poznatom kao prostorna sposobnost ili prostorne vjestine. Generalno,
prostorna sposobnost se odnosi na sposobnost pojedinaca da generiSu, zadrZe, pronadu i
transformisSu dobro strukturisane informacije, kao §to su vizuelni, dijagramski ili simbolicki oblici
(Lohman et al., 1987; Lohman, 1996). To moze ukljucivati, ne samo razumijevanje spoljasnjeg
svijeta, ve¢ i obradu spoljnih informacija i rezonovanje (Kosslin, 1995).

Prostorna sposobnost je od vitalnog znacaja za postignuca u predmetima i karijerama vezanim
za nauku, tehnologiju, inZenjerstvo i matematiku (tj. STEM) (Uttal i Cohen, 2012; Stieff i Uttal,
2015; Ha i Fang, 2016). Tvrdnja da prostorna sposobnost doprinosi STEM akademskom uéinku
potvrdena je u mnogim predmetima, kao $to su hemija, fizika, anatomija, itd. (npr. Harle & Tovns,
2011; Lufler et al., 2012; Sveenei et al., 2014). Posljednjih godina STEM je naglasen u svim
periodima Skolskog obrazovanja, kao 1 vaspitanja u ranom detinjstvu; stoga je od velike vaznosti
obratiti paznju na razvoj prostornih sposobnosti djece.

Istrazivacka literatura ukazuje na to da je relativno jednostavno poboljSati sposobnosti
prostornog rasudivanja djece. To se moze posti¢i kada odrasli komuniciraju sa djecom tokom
njihove igre sa prostornim igratkama kao §to su kockice, slagalice i sl. Kljucni faktori koji uticu
na razvoj prostornih vjestina u ovom sluc¢aju su gestovi, pitanja i izazovi.

Prostorne relacije ukazuju na medusobne odnose predmeta ili bi¢a u prostoru. Mozemo ih
podijeliti na relacije polozaja i relacije veli¢ine. Grupi relacija polozaja pripadaju sljedeci odnosi:
gore-dolje, lijevo-desno, ispred-iza, iznad-ispod, u-na-izvan, izmedu, naspram.

Uporedivanjem predmeta prema nekim kvantitativnim osobinama, kao sto su veli€ina, visina,
duzina, §irina, debljina, nastaju relacije veli¢ina. Tim relacijama pripadaju sljedec¢i odnosi: veliko-
malo, dugacko-kratko, visoko-nisko, debelo-tanko, Siroko-usko, duboko-plitko. Znacaj shvatanja

prostornih odnosa 1 prostorne orijentacije, ogleda se u nespornoj ¢injenici da sistem pojmova
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prostornih relacija omogucava i pospjesuje razvijanje sposobnosti grafickog predstavljanja uopste,
a posebno matematickog predstavljanja. Takode, vaspitno-obrazovna praksa pokazuje da postoji
pozitivna korelacija izmedu razvijenosti prostorne orijentacije i uspjeha u savladavanju ¢itanja i
pisanja. Svaka aktivnost djeteta vezana je, na odreden nacin, za orijentaciju u prostoru i vremenu.
Kretanje u prostoru i1 vr$enje raznih manipulativnih aktivnosti, kako onih jednostavnih, tako i onih
koje zahtijevaju vece intelektualno angazovanje, uslovljeno je razvijenoséu percepcije prostora i
shvatanja prostornih relacija (Prentovié¢ i Sotorovié¢, 1998).

Organizovani vaspitno-obrazovni rad na usvajanju pojmova prostornih relacija ¢e biti
uspjesan ako je uskladen sa uzrastom djeteta, tj. ako slijedi prirodan razvoj prostorne orijentacije
djeteta. Razvoj prostorne orijentacije i formiranje odredenih pojmova prostornih relacija odvija se
utvrdenim prirodnim redom. Tako se najprije formiraju pojmovi gore-dolje, zatim naprijed-nazad,
a nesto kasnije lijevo-desno. To ipak ne znaci da u prakticnom radu sa djecom treba u jednom
periodu izgradivati samo jedan pojam (odnosno dva pojma koja izrazavaju suprotne polozaje). Ne
treba ni shvatiti da, dok se ne izgrade jedni, ne bi trebalo podsticati i razvoj drugih, kada se za to

ukaze pogodna prilika.

1.1. Usvajanje pojmova prostornih relacija u mladoj uzrasnoj grupi

Iako ¢e dijete relacije poloZaja usvojiti lakSe u srednjoj 1 starijoj grupi, s tim usvajanjem
treba otpoceti u najmladoj grupi. Sve relacije polozaja izraduju sa posmatranjem polozaja
predmeta u prostoru, manipulisanjem realnim objektima, verbalnim izraZzavanjem i misaonim
izdvajanjem uocenih odnosa. Djeca u pocetku polozaje vezuju za neke situacije. Naucila su da je
tegla dzema gore, na ormaru, da macka lezi ispod stola, a ptice lete visoko, da je tanjir na stolu, a
igracka u fioci itd. Tek poslije duzeg ponavljanja u razli¢itim situacijama djeca ¢e apstrahovati
relacije kao pojmove za sebe 1 moci ¢e da ih primjenjuju u novim situacijama.

Predstave o prostornih relacijama treba razvijati u paru: gore-dolje, lijevo-desno, ispred-iza
itd. Samo ¢e se tako lakSe utvrditi i zapamtiti.

Prvi korak u upoznavanju relacija polozaja jeste odredivanje odnosa prema zemlji i
posmatracu. Predmet blizi zemlji nego posmatracu jeste dolje ili ispod, a ako je suprotno, predmet
je gore ili iznad. Treba organizovati igru u kojoj djeca stavljaju neke igracke na policu — gore.
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Tada se djeca izdizu na prste, podizu ruke i stavljaju gore. Da bi stavila predmet na najnizi dio
police (dolje), moraju da se sagnu (Deji¢, 2012).

Drugi korak jeste odredivanje odnosa predmeta prema posmatracu. Djeca odreduju odnose
predmeta prema sebi, i to prvo ispred-iza, a zatim lijevo-desno. Djetetovi orijentiri za odredivanje
tih odnosa jesu lice 1 potiljak, odnosno lijeva i desna ruka. PoZeljno je da se dijete nakon
imenovanja odnosa nekoliko predmeta prema sebi okrene za devedeset ili sto osamdeset stepeni i
da ponovo odredi polozaje tih predmeta. U pocetku ¢e dijete najlakSe odredivati polozaj svog druga
u odnosu na sebe: ,,Petar je ispred mene”, ,,Dragana je iza mene”. Vjezbanjem dijete treba da uvidi
da sve ono $to vidi dok gleda parvo je ispred njega, a da je ono $to je iza njegovih leda, iza njega.

Kod izucavanja relacija poloZzaja, bitno je da ih dijete primjenjuje pravilno u odnosu na djelove
svog tijela: da zna koja mu je desna, koja lijeva ruka, da je glava gore, a da su stopala dolje, da su
grudi naprijed, a leda nazad, da zna koje je lijevo uho, a koje desno itd. Narocito tesko djeca
usvajaju pojmove lijevo i desno (lijeva i desna ruka). Ispitivanja pokazuju da nije mali procenat
one djece koja njima nijesu ovladala kada podu u Skolu. Lijevu i desnu ruku treba vezati za
operacije koje se njima obavljaju. Dijete treba da zna da kaSiku drzi desnom (ili lijevom) rukom,
da pise desnom (ili lijevom) rukom itd. Takode, djeca treba da shvate da je desna noga na istoj
strani kao i desna ruka, a lijeva noga na strani na kojoj se nalazi i lijeva ruka itd. Relacije u, na,
izvan razvijamo posmatranjem konkretnih predmeta. Na primjer: torba je u klupi, knjiga je na
klupi, a pernica je van torbe.

Razvijanje relacije iznad-ispod treba takode zapoceti u najmladoj grupi. U pocetku djeca ne
razlikuju relacije iznad i na. Relacija na upotrebljava se kada nesSto stavimo da lezi na ne¢emu:
knjiga je na stolu, lezi na njemu. Jedan objekat je iznad drugog ako je vertikalno nad njim i ako
izmedu njih nema dodira. Iznad je nesto Sto se nalazi vertikalno u odnosu na nesto drugo, a izmedu
njih postoji prazan prostor — plafon je iznad stola. Suprotan polozaju iznad je ispod. Djeca provlace
predmete ispod stolice ili stola, kriju se ispod stola itd. Jedan objekat je ispod drugog ako je na
istoj vertikali i na manjoj visini u odnosu na drugi objekat. Sa djecom se izvode prakti¢ne
aktivnosti i verbalizacija (Deji¢, 2012).

Korisna igra jeste, na primjer, ona u kojoj dvoje djece trazi razapet kanap, a vaspita¢ govori:
,,Loptu ispod kanapa!” ili ,,Loptu iznad kanapa!” Djeca, jedno po jedno, izvode bacanje lopte po

komandi.
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Od djece se dalje trazi da uoce §ta je iznad necega u neposrednoj okolini, a Sta je ispod toga,
dok se kasnije trazi da se prisjete takvih relacija iz svoje kuce. Sa djecom treba sprovoditi i
aktivnosti u kojima se istovremeno uvjezbava viSe pojmova. Na primjer, u sljedecoj vjezbi
usvajaju se pojmovi jedan, mnogo, gore, dolje, desna ruka, lijeva ruka.

Od djece se trazi da urede kutak sa igraCkama. Igracke koje predstavljaju neke Zivotinje djeca
stavljaju na police gore, a lutke na police dolje. Vaspitac i djeca opisuju radnje. Od djece se trazi
da predmete uzimaju lijevom i desnom rukom, da uzimaju jedan predmet i mnogo predmeta itd.
Kada djeca stavljaju predmete gore, treba da se uzdignu na prste i da podignu ruke, a kada stavljaju
predmete dolje, treba da se sagnu. Od djece se zatim trazi da lijevom ili desnom rukom pokazu

ono §to je gore, a ono Sto je dolje, da usmjere pogled itd.

1.2. Usvajanje pojmova prostornih relacija u srednjoj uzrasnoj grupi

U srednjoj uzrasnoj grupi dijete treba da zna gdje se nalazi predmet u odnosu na njega:
gore, dolje, nazad, s lijeve strane ili s desne strane. U pocetku se stavljaju dvije igracke s razlicitih
strana u odnosu na dijete, jedna s lijeve njegove strane, a druga s desne, ili jedna ispred, a druga
iza djeteta, ali blizu njega. Kasnije se broj predmeta povecava po Cetiri, a povecava se i rastojanje
izmedu predmeta i djeteta. Relacije polozaja najbolje ¢e se apstrahovati ako predmeti miruju, a
dijete se okrece za 90 ili 180 stepeni. Ako je, na primjer, neki predmet bio s lijeve strane djeteta,
kada se ono okrene za 90 stepeni, taj ¢e predmet biti ispred njega, a predmet koji je bio ispred
njega bi¢e mu s desne strane. Dijete ¢e shvatiti da ono $to odreduje relacije polozaja jesu zapravo
djelovi njegovog tijela: ono §to je sa iste strane s koje je njegova lijeva ruka jeste lijevo od njega,
ono S$to je sa iste strane na kojoj su mu o¢i jeste ispred njega, ono Sto je s iste strane kao i leda je
iza itd.

Moze se organizovati igra u kojoj vaspitaC izgovara nazive onoga sto se nalazi dolje i onoga
Sto se nalazi gore, a djeca ¢u¢nu odnosno dignu ruke uvis. Na primjer, vaspita¢ kaze: ,,Trava”, a
djeca cuc¢nu; kada kaze: ,,Avion”, djeca ustaju i dizu ruke. Na taj nacin utvrduju se relacije gore-

dolje kao samostalni pojmovi i apstrahuju se u odnosu na konkretne operacije.
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Sljedeci korak jeste djetetovo kretanje u raznim smjerovima: naprijed, nazad, gore, dolje, lijevo,
desno. Za to mogu da posluze razne igre: da dijete ide naprijed i da donese loptu; da ide nazad po
lutku; da ide gore uz stepenice; dolje s klupe; da uzme igra¢ku koja je s njegove strane itd. Djeca
treba da opisuju ono $to rade (,,Idem naprijed, po loptu. Idem nazad, po lutku”).

U srednjoj uzrasnoj grupi treba razvijati i pojmove bliZe i dalje, blisko, daleko. Djeca mogu da
Sutiraju ili da bacaju loptu, kako bi se odredilo ko je bacao dalje, ko blize, ¢ija je lopta otisla daleko
itd.

S relacijama polozaja djeca ¢e se sretati u svakodnevnim aktivnostima: kada se igraju, u Setnji,

po parku itd. Tada je uloga vaspitaca da te relacije spontano razvija kod djece.

1.3. Usvajanje pojmova prostornih relacija u starijoj uzrasnoj grupi

Zahtjevi postaju slozeniji u odnosu na srednju grupu. Broj predmeta kojima se odreduje
polozaj povecava se do Sest, a povecava se 1 rastojanje izmedu djeteta 1 predmeta. Dijete vise nije
staticna figura u odnosu na koju se odreduje polozaj nekog objekta, ve¢ se djeca postavljaju tako
da, na primjer, Dragana bude ispred predmeta, a Milica iza njega, da sa djetetove lijeve strane bude
tabla, a sa desne klupa, itd. Vaspita¢, oslanjajuci se na znanje koje djeca imaju o odredivanju
polozaja predmeta u odnosu na sebe u svakodnevnim djelatnostima, upucuje djecu da se kre¢u na
odreden nacin: da stanu jedna pored druge, da se kre¢u desnom stranom ulice, da stanu izmedu
Marka i Petra, idu za vaspitac¢em, gledaju ispred sebe, stanu iza nekog, itd.

Korisna igra jeste traZzenje skrivenog predmeta. Vaspita¢ sakrije predmet i upucuje dijete
da ga nade: ,,Idi lijevo od stola, vidi ispred ormara, pogledaj ispod stola, sa desne strane, itd.
Djetetu se mogu vezati o¢i maramom, a potom mu se izdaju uputstva: ,,Idi dva koraka naprijed,
skreni desno, ispred tebe je sto, skreni lijevo” itd.

Starija grupa odreduje i odnose predmeta prema drugim predmetima. Na primjer: prozor je
lijevo u odnosu na sto, vrata su desno u odnosu na sto. Na taj nacin dijete se misaono stavlja u
poloZaj predmeta, i u odnosu na taj predmet odreduje $ta je s lijeve, a Sta sa desne, $ta je ispred
toga predmeta, itd. Takode, dijete odreduje polozaj u odnosu na predmete: ,,Nalazim se izmedu
dva prozora, veéi prozor mi je s lijeve strane, a manji sa desne. Gore, na plafonu, nalazi se luster,

iza mene je Ivan”, itd. (Deji¢, 2012).
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U starijem uzrastu djeca ¢e uspijevati da se misaono stave u polozaj drugog djeteta, i da
odrede $ta je ispred tog djeteta, a Sta je iza njega, itd. Da bi djeca $to bolje razvila sposobnost
misaonog stavljanja u polozaj nekog drugog predmeta ili druge osobe, dobra je sljedeca vjezba:

Vaspita¢ uzme lutku u ruku i dijete zakljucuje da se ono nalazi ispred lutke, a da je vaspitac
iza nje. S lijeve lutkine strane je prozor, a s desne strane je ormar. Vaspita¢ onda okrece lutku za
90 ili 180 stepeni i ponovo se razgovara o polozajima (Deji¢, 2012). Dalje, iz prakti¢nih razloga,
djeca treba da znaju da odrede gorniji lijevi i desni ugao lista papira, donji lijevi i desni ugao, centar
lista, itd. Na primjer, na crtezu se u centru vide djecak i djevojcica (slika 1). Djeca treba da kazu
Sta je sa djevojcicine desne strane gore, a Sta sa lijeve strane dolje, Sta je gore lijevo, a Sta dolje

desno. Sve to treba odrediti i za djecaka.

-~

< - Ly
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Slika 1 (Deji¢, 2012)
Najstarija djeca treba da se orijentiSu u prostoru krecuci se brzo ili tréeéi. Postoji mnogo
didaktickih igara za ostvarivanje tog cilja. Jedna od njih je, na primjer, bjezanje zeka od vuka, pri
¢emu dijete treba brzo da tréi po vaspitacevim uputstvima o smjeru kretanja. Jos djelotvornije igre
jesu one koje se izvode na papiru sa kvadrati¢ima. U lijevom donjem uglu je, recimo zeka i on
treba da stigne do kucice koja se nalazi u gornjem desnom uglu. Dijete treba da iscrta put po
vaspitacevim uputstvima: ,,Zeka se krece dvije duzi desno, pet duzi gore, tri duzi desno, dvije duzi
dolje”, itd.
P /\

i A

———
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Slika 2 (Deji¢, 2012)
Sto djeca budu bila starija, vaspita¢ ¢e poveéavati broj zahtjeva pri kretanju, pove¢avace

povrsinu po kojoj se djeca krec¢u i postavljace vise prepreka.

1.4. Pregled dosadasnjih istrazivanja

U okviru ovog dijela rada, predstavljeni su rezultati srodnih istrazivanja.

Sood, Aska & Jitendra (2011) su realizovali istrazivanje sa ciljem da ispitaju efikasnost
programa za razumijevanje brojeva u vrticu. Uzorak istrazivanja ¢inilo je 101 dijete. Autori su
podijelili djecu u kontrolnu i eksperimentalnu grupu. Eksperimentalni tretman trajao je oko tri
sedmice. Rezultati finalnog testiranja pokazuju da su djeca iz ekperimentalne grupe postigla
statisticki bolje rezultate u razumijevanju brojeva u odnosu na djecu iz kontrolne grupe. Autori
istrazivanja preporucuju da je neophodno viSe paznje posvetiti prevenciji ranih poteskoca u
usvajanju matematickih pojmova u predskolskim ustanovama (Sood, Aska & Jitendra, 2011).

Fesseha & Pyle (2016) su realizovali istrazivanje sa ciljem da steknu uvid u to kako
nastavnici u Ontariju definiSu uéenje zasnovano naigri i kako njihove perspektive uticu na njegovo
sprovodenje u uéionicama vrti¢a. Koristeci podatke ankete vaspitaca iz vrti¢a iz provincije Ontario,
razvijene su dvije definicije igre: jedna fokusirana na drustveni razvoj kroz igru, a druga na
akademski i socijalni razvoj u igri. Rezultati su otkrili nedosljednosti u definicijama ucesnika i
primjeni ucenja zasnovanog Nna igrama u ucionicama vrtica. Nekoliko ucesnika opisalo je
izvodenje igre koja je bila potpuno odvojena od ucenja, ali ipak je ukazalo na izvjesno
vjerovanje u sposobnost ucenja kroz igru. Iako su svi ucesnici opisali pozitivne perspektive ucenja
zasnovanog na igrama, vise od polovine opisalo je primjenu programa vrtica Koji nijesu u
potpunosti integrisali u¢enje zasnovano na igri, kao $to je opisano u nastavnom programu (Ontarija
Fesseha & Pyle, 2016).

Stebler, Vogt & Wolf (2012) su realizovali istrazivanje koje je obuhvatalo djecu od 6
godina i tri uslova: program obuke (n = 110), intervenciju zasnovanu na igri (n = 89) i kontrolnu
grupu (n = 125). Istrazivanje je imalo za cilj da utvrdi na koji na¢in odredena igra doprinosi sticanju
matematickih saznanja. Rezultati su pokazali da djeca tokom igre koriste nekoliko matematickih

vjestina, u zavisnosti od njihovih individualnih kompetencija. Takode, rezultati su pokazali da
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djeca vezbaju i oblikuju matematicke vjestine. Autori zakljucuju da drustvena igra pruza
prilagodljivo 1 motivaciono okruzenje, koje moze zadovoljiti potrebe za u¢enjem djece sa niskim,
kao i visokim uspjehom (Stebler, Vogt & Wolf, 2012).

Schwendimann (2015) u svom istrazivanju dolazi do konstatacije da efikasnost
konceptualnih mapa zavisi od razliitih faktora, kao $to su obuka konceptualnih mapa i odabir
odgovarajuceg oblika konceptualne mape koji odgovara zadatku i u¢eniku. Razvijanje stru¢nosti
u mapiranju koncepata zahtijeva vrijeme i praksu i ne bi je trebalo uvoditi u visoko obrazovanje.
Obuka za konceptualne mape mogla bi zapoceti ve¢ u vrtic¢u i ukljucivati generisanje, tumacenje i
reviziju konceptualne mape. Ovaj rad zakljucuje da, ako se zamis$ljeno primjenjuju, konceptualne
mape, mogu biti svestrani alati koji podrzavaju procese integracije znanja ka dubljem
razumijevanju odnosa i struktura sloZenih ideja 1 olakSavaju cjelozivotno ucenje (Schwendimann,
2015).

Lee (2010) je realizovao istrazivanje sa ciljem da procijeni pedagoske kompetencije
vaspitaca za realizaciju poCetnih matematickih pojmova. U istrazivanju je ukljucen 81 vaspitac.
Rezultati istrazivanja pokazuju da vaspitaci najvec¢e kompetencije posjeduju za realizaciju
aktivnosti za usvajanje pojma broja. Takode, dobijeni rezultati pokazuju da vaspita¢i najmanje
pedagoske kompetencije posjeduju iz oblasti realizacije prostornih odnosa (Lee, 2010).

Micanovi¢ (2007) je realizovao istrazivanje sa ciljem da ispita miSljenje nastavnika o
koris¢enju ICT u nastavi matematike, utvrdi potrebu njenog koriséenja u nastavnom procesu i
identifikuje probleme koji otezavaju i/ili spreavaju primjenu iste u realizaciji programskih ciljeva
iz matematike na ranom Skolskom uzrastu. U uzorak istrazivanja je uklju¢eno dvjesta dvadeset
nastavnika od prvog do petog razreda osnovne $kole iz Sest gradova u Crnoj Gori. Rezultati
istrazivanja su pokazali da je ICT potrebna u organizaciji i realizaciji poCetne nastave matematike,
ali zbog njenog nedostatka u obrazovnim institucijama njeno koriS¢enje postaje nemoguce
(Micanovi¢, 2007).

Stanisavljevi¢-Petrovi¢ 1 Pavlovi¢ (2017) su istrazivali na koje nacine 1 koliko Cesto
vaspitaCi koriste medijska sredstva u realizaciji vaspitno-obrazovnih aktivnosti. Rezultati
istrazivanja su pokazali da vaspita¢i u nedovoljnoj mjeri primjenjuju digitalna sredstva u realizaciji
aktivnosti, te da ona nijesu prozeta kroz mnoge domene rada vaspitaca. Autori zakljucuju da visi

stepen stru¢ne spreme vaspitaca uslovljava vecu upotrebu medijskih sredstava u domenima
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pripreme za rad i dokumentovanja sopstvene prakse vaspitaca — visi nivoi obrazovanja vaspitaca
u svojim kurikulumima sadrze predmete vezane za savremene medijske tehnologije i njihovo
koris¢enje u vrti¢ima (Stanisavljevi¢-Petrovi¢ i Pavlovi¢, 2017).

Zarinis, Kologiannakis & Papadakis (2013) istrazivali su znac¢aj primjene mobilnih uredaja
i informacione tehnologije za usvajanje znanja kod djece predskolskog uzrasta. Ova studija je
preliminarne prirode, jer istrazivanje sluzi da pokaze potencijalno veoma korisnu instalaciju
mobilnog ucenja u predskolskom uzrastu. IzvrSenjem sistematske studije, autori vjeruju da ¢e
njihovi nalazi doprinijeti prihvatanju da pozitivni efekti proistekli iz upotrebe mobilnih uredaja i
IKT u vrti¢u, uopste ne postoje samo u prisustvu ra¢unara u ucionici. Autori smatraju da je
znacajan i nacin primjene ove tehnologije od strane vaspitaca. U zaklju¢ku navode da je primarna
briga kako maksimizirati koristi od ovih novih instrumenata kako bi se poboljSala, a ne omela,
djecija IKT iskustva u korist u¢enja (Zarinis, Kologiannakis & Papadakis 2013).

Can, Ozer & Durmaz (2020) su ispitivali misljenje nastavnika osnovnih $kola o integraciji
knjizevnosti za djecu i ucenja matematike. Stavovi ucesnika su prikupljeni prije i poslije koris¢enja
nacrta kursa zasnovanog na integraciji matematike sa literaturom za djecu. Studija je osmisljena
na osnovu kvalitativnog istrazivackog dizajna, a miSljenja nastavnika inicijalnih nastavnika
detaljno su procijenjena kroz studiju slu¢aja. Tokom procesa integracije knjizevnosti i matematike
nastavnici su uglavnom koristili knjige. Rezultati istrazivanja pokazuju da postoje brojne
mogucnosti integrisanja nastave knjizevnosti i nastave matematike. Takode, dobijeni rezultati
pokazuju da su nastavnici imali potesko¢a u odabiru i povezivanju knjiga sa predmetima iz
matematike, kao i da su nasli dovoljno vremena za implementaciju. Autori zakljucuju da se
nastavnicima treba pruZiti pomo¢ i podrska u cilju Sto adekvatnije integracije nastave knjizevnosti

i nastave matematike (Can, Ozer & Durmaz, 2020).

Pui-Wah & Stimpson (2004) su realizovali istrazivanje, u kojem su vaspitaci u detaljnoj
kvalitativnoj studiji koja je istrazivala njihove implicitne procese stvaranja smisla u sprovodenju
igre. Istrazivanje je pratilo njihovo uokvirivanje i preoblikovanje ,razmisljanja“ i ,akcije*
tokom godinu dana kroz intervjue i zapazanja u ucionici. Nastavnici su imali dihotomirani
koncept igre i ucenja. Studija je identifikovala tri orijentacije poucavanja i ucenja: tehnicku,

kolebljivu 1 istraznu, koje pruzaju uvid u procese razmisljanja koji su ukljuceni u pedagoski zaokret
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ka uéenju zasnovanom na igrama. ArtikuliSu¢i kontraste u implicitnom znanju vaspitaca u Vvrticu,
otkriva se zna¢aj unutra$nje moci nastavnika. Nalazi pokazuju kako unutra$nja snaga nastavnika

doprinosi njihovom profesionalnom razvoju (Pui-Wah & Stimpson, 2004).
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2. ULOGA VASPITACA U PLANIRANJU USVAJANJA PROSTORNIH
RELACIJA KOD DJECE NA PREDSKOLSKOM UZRASTU

Pripremanje i planiranje rada dobija poseban znacaj u savremenoj didaktici, a samim tim i
odredeno mjesto u sistemu planiranja i pripremanja. Djetetov rad u vaspitno-obrazovnom procesu
je dio tog procesa. Prirodno je da takav polozaj djetetovog rada u vaspitno-obrazovnom procesu
odreduje i poseban polozaj pripremanja i Vvaspitno-obrazovnog procesa (Gutierrez, Jaime &
Fortuny, 2001).

Kada je u pitanju vaspitacev rad, moZze se re¢i da je planiranje njegova permanentna obaveza i
stalno promjenljiv proces. I pored toga $to se vaspitacevo pripremanje i planiranje stalno mijenja
i prilagodava uslovima rada u vaspitno-obrazovnoj ustanovi i promjenama u nastavnoj tehnologiji,
oni se sjedinjuju u vaspitacevom iskustvu, koje predstavlja dragocjenu pomo¢ u daljem radu na
planiranju i programiranju. Vaspita¢ ne moze i ne treba da u svoje pripremanje i planiranje unosi
samo nova rjeSenja. Njegova je osnovna obaveza da sa¢uva sve vrijednosti svoje prakse i da svoj
rad stalno osvjezava neophodnim novim rjeSenjima i obogacuje provjerenim vrijednostima
savremenog vaspitno-obrazovnog rada. VaspitaCevo pripremanje i planiranje nuzno izrazava i
odredene posebnosti. Ono je neodvojivo od pripremanja i planiranja djece za vaspitno-obrazovni
proces, za povezivanje sa radom drugih vaspitaca, za saradnju sa djetetovim roditeljima i
drustvenom sredinom (Kamenov, 1983).

U svim vrstama planiranja i pripremanja vaspita¢evog rada za usvajanje prostornih relacija na
predskolskom uzrastu, neophodna je i prate¢a dokumentacija, koja se moze svrstati u dvije
osnovne grupe: egzemplarnu i operativhu dokumentaciju. Egzemplarna dokumentacija je, po
pravilu, posebno odabrana dokumentacija iz prakse planiranja i pripremanja 1 sluzi kao oslonac 1
uzor $to uspjesnijeg planiranja i pripremanja. Operativnu dokumentaciju ¢ini ona u kojoj su na
najprikladniji na¢in unijeti svi neophodni podaci o planiranju i pripremanju za odreden nastavni
period (Leedy & Ormrod, 2001).

Ostvarivanje programa vaspitno-obrazovne djelatnosti najtjeSnje je povezano sa planiranjem
pedagoskog rada. Planiranje, sadrzaj i program dobijaju svoju dalju konkretizaciju. Ono se javlja

u razli¢itim formama, pa se zbog toga ¢esto govori o vrstama planiranja.
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Prema periodu koji se planira nastavno planiranje moze biti godiSnje, polugodisnje,

tromjesecno, mjesecno i sedmicno i dnevno.

Prema stepenu razrade planiranje moze biti globalno, operativno i detaljno.

Prema didakticko-logic¢koj strukturi gradiva, planiranje moZe biti tematsko. GodiSnjim

tematskim planom sadrzaji iz nastavnog programa dijele se na teme koje se zatim ras¢lanjuju na

nastavne jedinice. Uz teme se planira i didakticko-metodi¢ka organizacija nastave (tip Casa,

metode, oblici, sredstva, objekti, izvori za nastavnika i u¢enika, evidencija®“. ) (Vilotijevi¢, 1999).

Godisnje planiranje, koje se naziva i globalnim, ostvaruje se uoci pocetka Skolske godine.

Njega sastavlja kolektiv vaspitac¢a. U ovoj vrsti planiranja, najprije se analizira rad od prethodne

godine, kao 1 zadaci koje odreduje program. Pri tome, uzima se u obzir iskustvo koje ima vaspitac,

struktura djece, administrativne i lokalne potrebe. Godi$nje planiranje se svodi na podjelu

nastavnog gradiva na dva dijela, tj.na dio za prvo i1 na dio za drugo polugodiste. Pri tome je

potrebno obaviti sljede¢e uzastopne operacije:

Utvrdivanje ukupnog broja ¢asova — to se saznaje iz podataka nastavnog plana. Pri tom
treba imati u vidu da neki Casovi iz nepredvidljivih razloga mogu otpasti.

Globalna analiza nastavnog gradiva podrazumijeva nekoliko radnji koje je pozeljno
obaviti. Nastavnik-pocetnik i nastavnik koji prehtodnih godina nije predavao u razredu u
kojem ¢e raditi, obavezni su da do detalja prouce odgovarajuci nastavni program. [ ostalim
nastavnicima se preporucuje da prije pocetka svake Skolske godine osvjezavaju svoje
poznavanje programa po kojima rade. Takode, potrebno je i informisati se o programima
istog predmeta za prethodni 1 naredni razred, da bi se znalo na §ta se predstojeci nastavni
rad moze osloniti, ali i §ta bi sve trebalo preduzeti da bi on bio uspjesniji u sljede¢oj godini.
Sljedece $to se takode mora uraditi je to da se stekne uvid u sustinu programa drugih
predmeta istog razreda, a narocito onih koji su srodni sa vlastitim predmetom. Na taj nacin
se omogucava nuzna korelacija gradiva razli¢itih nastavnih predmeta;

Utvrdivanje nastavnih tema — nastavno gradivo se rasclanjuje na vise zaokruzenih cjelina,
odnosno na nastavne teme. Nastavna tema obuhvata nekoliko medusobno povezanih
nastavnih jedinica i obraduje se u toku viSe uzastopnih nastavnih ¢asova posvecenih datom

nastavnom predmetu (Leedy & Ormrod, 2001).
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e Odredivanje broja ¢asova za svaku nastavnu temu — svakoj nastavnoj temi se dodjeljuje
onoliko ¢asova koliko joj je potrebno s obzirom na njen obim i sloZzenost. Medutim,
neophodno je voditi racuna 0 tome da suma ¢asova planirana za obuhvaéene nastavne teme
bude manja od godi$njeg fonda Casova za odgovarajuci nastavni predmet, jer se jedan broj
casova mora rezervisati za ponavljanja koja obuhvataju vise nastavnih tema.

e Raspodjela nasatavnih tema na polugodista — godiSnje planiranje se okoncava
odlu¢ivanjem o tome koje ¢e se nastavne teme obradivati u prvom, a koje u drugom
polugodistu. Za prvo polugodiste, obicno se predvida veci obim gradiva iz vise razloga. To
je iz razloga jer su ucenici tada odmorniji i jer se pri kraju drugog polugodista organizuju
ekskurzije, smotre, takmicenja, a radi se i ponavljanje obradenog gradiva. Preporucljivo je
da se podaci godiSnjeg plana unesu u svesku namijenjenu planiranju. U tu svesku planove
treba pisati isklju¢ivo na neparnim stranicama, a parne se ostavljaju za eventualne

primjedbe koje ujedno olaksSavaju i poboljsavaju planiranje narednih godina.

U godisnjem tematskom planu, planiraju se odredene teme u toku godine, utvrduje
dinamika obrade, potreban broj casova i predvida odgovaraju¢a organizacija nastave, kao i1
didakticko-metodicka tehnologija koja ¢e biti primjenjivana. Za izradu godi$njeg plana nastavnih
tema mozemo reci da spada u takozvanu ,,pripremu nastavnika na daljinu‘ ( M. Vilotijevié. 1999.
, Str. 340). Za godiSnji plan mozemo reéi da ima orjentacioni karakter tj. u njemu se postavljaju
opsti zahtjevi, moguca organizacija rada i vrijeme obrade pojedinih sadrzaja. On sluzi da bi na
neki nadin podsjetio nastavnika na blagovremenu temeljnu pripremu obrade pojedinih tema i
jedinica. Tu se misli na pripremu didaktickog materijala, folija, radnih listi¢a, eksperimenata,
ekskurzija itd.

Polugodi$nje planiranje se nadovezuje na godiSnje 1 ostvaruje se uoci pocetka
odgovarajuceg polugodista. Za prvo polugodiste je odmah nakon stvaranja godiSnjeg plana, a za
drugo u toku zimskog raspusta. Zadatak polugodi$njeg planiranja je da se nastavne teme koje su
godi$njim planom predvidene za data polugodisSta rasclane na nastavne jedinice 1 da se odrede
rokovi za realizaciju polugodi$njih nastavnih obaveza.

Broj nastavnih jedinica, odnosno djelova nastavnog gradiva koji se obraduju u toku jednog

nastavnog Casa unutar razredne teme, mora biti manji od ukupnog broja ¢asova previdenih (po
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godisnjem planu) za datu temu, i to za onoliko Casova koliko ih je neophodno izdvojiti za tematsko
ponavljanje, za ponavljanje Citave teme zbog sistematizacije i provjere usvojenosti obradenog
gradiva. Obradeni dio raspolozivog vremena na kraju polugodista neophodno je izdvojiti za
polugodisnje, odnosno godisnje ponavljanje. Tu se misli na ponavljanje ¢itavog gradiva obradenog
u toku polugodista, odnosno $kolske godine. Podaci plana za prvo polugodiSte unose se u svesku
za planiranje odmabh iza godis$njeg plana, a podaci plana za drugo polugodiste iza plana poslednjeg
Casa prvog polugodista.

Sljedec¢a vrsta planiranja je tromjesecni plan , tj. plan za jo$§ kra¢i vremenski period u
odnosu na globalni godi$nji, odnosno polugodisnji period. Tromjese¢ni plan vaspitno-obrazovnog
rada sastavlja svaki vaspitac za svoju grupu, s tim $to o njemu diskutuje cijeli pedagoski kolektiv.

Na osnovu tromjesecnog plana sastavlja se plan vaspitno-obrazovnog rada za svaku
sedmicu, odnosno radnu nedjelju. Ovom vrstom planiranja se utvrduje, ne samo sadrzaj, ve¢ i
njihov raspored u toku dana. U nedjeljnom planu moraju biti zastupljeni svi oblici vaspitno-
obrazovnog rada (igre, usmjerene i slobodne aktivnosti) koje treba da se na elasti¢an nacin
smjenjuju u toku dana i tokom sedmice* (Mitrovi¢, 1986). Pripremajuci se za obradu nove
nastavne teme, vaspitac realizuje tematsko planiranje. Tematskim planiranjem se ne utvrduje kada
¢e se Sta raditi, nego kako ¢e se ostvarivati ono §to je vremenski ve¢ isplanirano. Njime se, U Stvari,
odreduju osnovne konture nacina obrade nastavnog gradiva. Polaze¢i od vremenskih okvira
polugodis$njeg plana, tematski plan ukazuej na elemente bez kojih se ne moze uspjesno priéi obradi
nove nastavne teme, tj. na sve ono §to unaprijed treba preduzeti i obezbijediti za obradu
odgovarajucih nastavnih jedinica. (Bakovljev, 1992).

Zavr$nu etapu planiranja nastavnog rada predstavlja planiranje nastavnog ¢asa. Ono se
odvija uoci svakog nastavnog ¢asa i svodi se na odredivanje nacina realizacije nastave. Ukoliko
su prethodne etape planiranja uspjesno ostvarene, planiranje nastavnog ¢asa je jednostavan posao.
Vaspitac polazi od utvrdenog sadrzaja rada i sustinskih elemenata njihove obrade, i preostaje mu
da odradi obrazovne i vapitne zadatke i strukturu casa. Ovo je od velikog znacaja za rad sa
ucenicima, pa zato i zasluzuje posebnu paznju. Bez solidno isplaniranog nac¢ina rada na Casu, ne
moze biti efikasne nastave — ¢ak i uz najkvalitetnije ostale planove, koji su, U stvari, samo priprema

planiranja nastavnih ¢asova (Bakovljev, 1992).
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3.1. Postupak planiranja usvajanja prostornih relacija na predskolskom uzrastu

Tema se realizuje uz dogovor djece, oba vaspitaca i roditelja, dokle god za nju ima
interesovanja. To, dakle, znaci da se teme mogu unaprijed isplanirati. Ono §to vaspitacu stoji na
raspolaganju, kada ulazi u proces planiranja, su trenutna interesovanja djece. Medutim, to nije
nimalo kratkotrajan i administrativan posao jer vaspitaC mora da prati i posmatra djecu, da
psiholoski analizira njihov kontekst odrastanja, i samim tim nikad sa sigurno$¢u ne moze re¢i da
je sasvim procijenio sve elemente. Zato se poslije te procjene ne upusta u kompletno planiranje,
ve¢ samo daje prijedlog odredenih aktivnosti i sadrzaja i dalje posmatra $ta se sa tim dogada i kako
djeca reaguju. U periodu posmatranja odredene tematike (2-3 dana) vaspita¢ moze da biljezi
procenat zainteresovanosti 1 motivacije koji ona sa sobom nosi. Poslije odredivanja ,,Zivotne
teme* 1 potreba koje stoje iza nje, vaspitaC razmatra kontekst zivljenja cijele grupe djece, posmatra
sve ciljeve i rad koji je prethodio ovoj temi. Nakon toga, gledajuci da ne remeti opredjeljenja i
ideje djece, on djecja iskustva prosiruje i dodaje svoje ciljeve i prijedloge za dalji rad. Ova vrsta
procjenjivanja djecjih ideja i pokusaja uklapanja svijeta odraslih sa svijetom djece je vazna, jer je
npr. pogresno po¢i iskljucivo od zelja djece jer su njihova interesovanja Siroka, a mogucénosti male.
S druge strane, ako se polazi od onoga §to odrasli smatraju da djeca treba da nauce, dolazi se u
situaciju da djeca ponavljaju ono §to im je reCeno bez razumijevanja, Sto svakako nije pozitivan
ishod obrazovanja. ZavrSetak rada na jednoj temi nastaje onda kada ne postoji dalje interesovanje
za nju. Ona moze preéi u neku drugu temu i drugi cilj.

Rad sa temama u mladim 1 starijim grupama vrti¢a se razlikuje. Djeca mladih grupa su
obi¢no kratkotrajno zainteresovana za temu. Oni teSko verbalizuju svoje potrebe, pa je i rad na
odredenoj temi kra¢i nego u starijoj grupi. Djecu mlade grupe treba uciti da traze, da biraju, da se
bore za svoje ideje. Preporucuje se da grupe budu mjestovite, iako to nije zahtijev bez koga se ne

moze uci u tematsko planiranje.
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Nacin vodenja dokumentacije moze da slijedi viSe varijanti. Knjiga u kojoj bi se vodila
evidencija treba da ima formu dnevnika, da bude odraz dogadanja u u grupi djece i da prati spontani
tok dogadaja (Pavlovski, 1997). Navescu tri varijante pisanja dokumentacije:

- | varijanta — pogodna za rad u mladim grupama. Nakon analize potreba, interesovanja i
opisivanja razloga za odredenu temu, vaspita¢ pocinje tematski plan okvirno i ne mnogo unaprijed.
On sada vise li¢i na zbirku ideja nego na opis cijele teme. Tu je i planirana saradnja sa roditeljima
kao i planirani kompleks fizickih vjezbi. Dnevna evidencija se vodi iscrpno. Poslije svakih nedjelju
dana pravi se rezime rada u grupi i saradnja sa roditeljima.

- Il varijanta — nakon izabrane teme vaspita¢ planira odredeni broj sadrzaja koje nudi djeci.
Onda pise kako je to realizovao u grupi (dio realizacije te teme) i Sta su smjernice za dalji rad, kao
i koji su prijedlozi njegovi, a koji djecji. Nakon toga slijedi realizacija. Dnevno planiranje je
sazetije od tematskog plana. U njemu se navode sadrzaji koji ¢e se raditi i Sta ¢e biti u kom dijelu
dana i sa kojim ponudenim alternativama. Tematska realizacija se piSe na kraju svake teme, jer je
realizacija vaspitno-obrazovnog plana ve¢ pisana u samom planu, pa nema potrebe za nedjeljnim
rezimiranjem. Saradnja sa roditeljima se piSe na posebnom mjestu. U okviru tematskog plana, pise
se dio plana saradnje sa roditeljima, pa realizacija, pa sljedec¢i korak u saradnji. Rezime saradnje
navodi se na kraju tematskog plana. Ova varijanta se koristi u starijoj grupi kada je ucesée djece
vece i kada teme traju duze (Loewenstein & Gentner, 2005).

- Il varijanta — ona je ista kao druga, uz dopunu: rezimiranje vaspitno-obrazovnog rada
poslije odredenih perioda (tromjesecni 1 godiSnji rezime sopstvenog rada) i uporedivanje
realizovanog cilja sa 7 polaznih opstih ciljeva, da bi se uocilo da neki nije favorizovan,

zapostavljen i sl.

3.2. Tematsko planiranje

Vaspitacki tim zakazuje sastanke jednom nedjeljno u cilju planiranja za narednu nedjelju.
Sadrzaj programa treba da bude zasnovan na najmanje tri izvora: individualnom posmatranju djece
i ciljevima koje vaspita¢ postavlja za tu djecu; vaspitacevom poznavanju vaspitne grupe, kao i
njegovom opstem znanju o djeci i njthovom razvoju. Vaspitac usaglasava svoje sopstvene zadatke

tokom dana, planirajuéi vrijeme za individualni rad sa djecom, koliko i sa grupama djece. Takode,
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treba isplanirati i ravnotezu u pogledu vremena koje se posvecuje aktivnim i vremena posve¢enom
mirnim aktivnostima, kao i njihovoj strukturiranosti. Vaspitaci koriste razlic¢ita sredstva kao pomo¢
u planiranju — neki koriste kalendare sa listom glavnih aktivnosti u toku nedjelje ili mjeseca; drugi
koriste matricu u kojim su centri interesovanja sa datumima; a neki, osim toga, razvijaju i
individualne planove za djecu gdje pisu postavljene ciljeve, kao i aktivnosti kojima ¢e se ti ciljevi
ostvariti. Pisani plan pomaze da se obezbijedi struktura programa, biljeze dodatne promjene u
centrima interesovanja, i ¢uvaju podaci o aktivnostima koje su zanimljive (Bibbo & D'Erizans,
2014).

Dnevni raspored sadrzi strukturu vaspitnih aktivnosti, igre i rutinske aktivnosti. Raspored
mora biti kreiran u skladu sa uzrastom djeteta, fleksibilan, i da reflektuje ravnotezu izmedu
aktivnog i vremena povecenog mirnim aktivnostima. Nakon dolaska u vrti¢, mirnih aktivnosti i
dorucka, djeca se pripremaju za jutarnje okupljanje. To je vrijeme da djeca razmisle i isplaniraju
rad koji ¢e se ostvariti tog dana. Cetvorogodi$njaci i petogodi$njaci mogu da se okupe i zajedno
razgovaraju o sljede¢im aktivnostima, dok mlada djeca mogu da nastave svoj rad zapocet prije
dorucka. Rad po centrima interesovanja je planiran za rad na teku¢im temama, gdje vaspita¢ prati,
posmatra i biljezi djecji izbor aktivnosti. Vaspitac¢ treba da planira i obezbijedi materijal i opremu
koja ¢e omoguciti djeci da zadovolje razvojne potrebe. Rad djeci treba da bude zabavan i u skladu
sa njihovim tempom. Vaspita¢ moze posebno promijeniti aktivnost u nekom centru interesovanja
u kojem ¢e i on aktivno ucestvovati. Vrijeme koje je predvideno za ruc¢ak i uzinu nije vrijeme samo
za zadovoljavanje potrebe za hranom, ve¢ predstavlja socijalno i kulturno iskustvo. Potrebno je
planirati vrijeme za rad sa cijelom grupom, za rad u manjim grupama, kao i individualni rad. Kao
i ostale aktivnosti, tako je potrebno planirati i vrijeme za aktivnosti u dvoristu, i vrijeme za odmor
1 spavanje. Vazno je napomenuti da vaspitaci, iako imaju dnevni raspored kojeg se pridrzaaviju,
potrebno je da isplaniraju dovoljno vremena za svako dijete koje Zeli da zavrsi ono Sto je zapocelo
prije nego $to je promijeni aktivnost (Pavlovski, 1997).

Vaspitacki tim i1 djeca mogu da pokrenu individualne teme i projekte. Projekti treba da
budu zasnovani na snaznim interesovanjima jednog djeteta ili viSe djece. Ako djeca nastave da
pokazuju zainteresovanost za neku temu, treba omoguditi da taj tematski projekat oni dalje
razvijaju i priSire zajedno sa vaspitackim timom. Djeca ¢e biti motivisana da saznaju vise o datoj

temi ako njihova pitanja budu osnova za tematsko istrazivanje. Tema se moze razviti ha osnovu
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razlicitih izvora, ali tema koja se temelji na djec¢jim interesovanjima, obezbijedi¢e motivisanost i
uspjesno ucenje. Jedan od korisnih nacina za razvijanje tematskog projekta jeste upotreba
sljede¢eg modela: Vaspita¢ najprije pita djecu $ta znaju o onome $to je postvaljeno kao tema. Dok
djeca odgovaraju, vaspitac biljezi njihove odgovore na hamer-papiru, i pored svakog odgovora
stavlja ime djeteta. Sljedece pitanje je: ,, Sta bi djeca htjela da znaju o datoj temi?* Odgovori na
ova pitanja dace sadrzaj tematskog projekta. Dje¢je odgovore vaspita¢ organizuje na logicki plan
ucenja. Odgovori se pronalaze ¢itanjem knjiga, odlaskom u biblioteke, pozivanjem strucnjaka za
datu temu, ili improvizacijom predmeta i dogadaja u vrti¢u. Sljedeca faza ovog modela nalaze da
postavimo pitanja ,,Sta smo naucili®, i ona omogucava vaspitacu da procijeni dje¢je ucenje. Ta
procjena je od sustinske vaznosti za proces aktivnog ucenja. Sljede¢i korak je evaluacija cijelog
projekta od strane vaspitne grupe.

Upitnik o planiranju tematskog projekta moze se koristiti za biljezenje procesa planiranja,
primjene 1 ishoda tematskog projekta. On vaspitacu omogucava da dokumentaciju o projektu uradi
prefesionalno i uspjesno. Upitnik za planiranje tematskog projekta sadrzi nekoliko stavki: 1. tema
1 porijeklo teme; 2. povezane aktivnosti koje ¢e se razviti i odgovarajuc¢i pojmovi koji ¢e biti
istraZeni; 3. potrebni materijali; 4. uvodna aktivnost organizovana pomocu pitanja Sta znate o ... ,
Sta biste zeljeli da znate o ... , Sta ste saznali o ... ; 5. procjena Sta smo naucili (sa tacke gledista
djece i vaspitaca); 6. prijedlozi za unaprjedenje i dalje proSirenje projekta.

Faktore koje treba uzeti u obzir pri planiranju su dje¢ji razvoj tj. stru¢nost vaspitaca da
odredenu temu prikaze djeci u skladu sa njithovim uzrastom. Aktivnosti koje se planiraju za mladu
grupu ukljuci¢e Culna iskustva i bi¢e jednostavnog i konkretnog karaktera, dok ¢e kompleksnije 1
apstraktnije aktivnosti viSe odgovarati starijoj djeci. Drugi faktor koji uti¢e na planiranje vaspitnog
rada je konkretna grupa djece. Svaka grupa je jedinstvena i zajedno sa vaspitacem ¢ini malu
zajednicu, koja ima svoje sopstvene obicaje, pravila, kulturu. Aktivnosti koje se organizuju u
okviru teme, treba da budu prilagodene sposobnostima, uzrastu i interesovanjima djece.

Prilikom planiranja usvajanja prostornih relacija, potrebno je proucavati adekvatnu
pedagosko-psiholosku literaturu, aktivno proucavati sadrzaje svih programskih aktivnosti i uociti
sve dodirne tacke kao srediSta integrisanja programskih aktivnosti u okviru svakog vaspitno-
obrazovnog sadrzaja.

Aktivnosti treba da se planiraju tako da budu koncipirane i usmjerene da:
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podsti¢u intelektualnu aktivnost djeteta,

traze duzu koncentraciju i namjernu paznju u toku igrovne aktivnosti, a posebno na
sticanju saznanja o kvantitativnim odnosima i prostornim oblicima date vaspitno-
obrazovne situacije;

u cilju uspjeha u igri, zahtijevaju pamcéenje i uvazavanje pravila i poznavanje
elementarnih matematickih sadrzaja neophodnih za rjeSavanje postavljenih
zadataka,

podsticu razvoj samokontrole, pravilnog rezonovanja, brzog i adekvatnog

intelektualnog reagovanja (Latkovi¢, Lipovac i Sotirovi¢, 1984).
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3. PRIMJERI PLANIRANJA USVAJANJA PROSTORNIH RELACIJA
KOD DJECE NA PREDSKOLSKOM UZRASTU

Za uocavanje prostornih odnosa, veoma je vazno opipavanje tj. u¢esce pojedinih djelova
tijela. Iz ovoga se moze zakljuCiti da se dijete orijentiSe prema vlastitom tijelu, $to znac¢i da na
intelektualnom nivou on ne moze da obavlja ovu radnju.

Djeca predskolskog uzrasta treba prije svega da nauce da prepoznaju prostor oko sebe.
Tako ¢e lakSe uociti prostor oko sebe, polozaj vlastitog tijela u njemu, te polozaj predmeta koji
ispunjavaju prostor.

Opazanje prostora se ostvaruje kooperativnom aktivno$c¢u vise ¢ula (sluha, dodira) i time
se dobija realisticka slika sredine koja nas okruzuje. Pored uspjesnog funkcionisanja veceg broja
Cula, postoji 1 niz drugih faktora koji utiu na pravilno opazanje i shvatanje prostora i prostornih
odnosa. Najznacajniji medu tim faktorima su zrelost 1 iskustvo subjekta koje vrse opazanje.

Kao §to ve¢ znamo, a i psiholo$ka istrazivanja nam pokazuju, da se dje¢ja percepcija
prostora bitno razlikuje od opazanja ovih fenomena kod odraslih osoba: Na ovu ¢injenicu, kako
unaprijed citiranom dijelu pokazuju Kre¢ 1 Kracfild, uti¢u osobenost djecjeg svijeta opazanja”
(Prentovi¢ i Sotirovi¢, 1998). Po ovim autorima, ta osobenost je uslovljena sljede¢im Ciniocima:
veli¢ina tijela djeteta (koja je mnogo manja nego kod odraslog), ograni¢enost (prostorna i
vremenska), djecjeg svijeta, konstantnost veli¢ine boje, oblika, kao i dominacija ekspresivnih

kvaliteta objekata, koja se kod odraslih kontroliSe i suzbija.

3.1. Planiranje usvajanja prostornih relacija gore—dolje

Polozaj gore i dolje dijete rano razlikuje. U prvim igrama sa malim djetetom odrasli
izvjesne radnje prate rijeCima ,,gore* — ,,dolje* npr. kada se igraju podizu¢i ili spustajuci dijete,
kada bacaju loptu. Pojedine igre mogu se zavrsiti zahtjevima u kojima dijete treba da pogleda gore

'C‘

(,,Vidi pticu gore!*) 1 sl. Tako da dijete, prije nego shvati Sta te rije¢i znace, pocinje ih koristiti u

svom rjecniku.

26



Master rad

Ovi polozaji se u aktivnostima najbolje razvijaju kroz igru. Najzastupljenije su igre
podrazavanja Zivotinja (npr: ,,Cu¢nimo dolje kao zeka“, ,,Popnite se gore kao maca.). U okviru
muzickih aktivnosti pojmovi gore-dolje mogu se razvijati kroz pjesmu ,,Vesla¢i.“ Tekst pjesme
glasi:

Gore, dolje, gore, dolje

dok se ruke ne umore.

Gore, dolje, gore, dolje,

naokolo svuda more,

a na moru veslam ja.

Kroz ovu igru djeca podrazavaju veslaca, tako Sto izvode pokrete ruku ,,gore* ili ,,dolje*,
zavisno od situacije.

Pojmovi gore i dolje su pojmovi koje usvaja dijete mladeg predskolskog uzrasta, ali samo
za odredenu situaciju. Za srednji 1 stariji uzrast moze se organizovati aktivnost, gdje ¢e djeca
morati da medu aplikacijama, prepoznaju one koje predstavljaju predmete i bi¢a Sto se nalaze gore
ili dolje i da ih postave na odgovarajué¢e mjesto na flanelografu ili da aplikacijama dopune neku
aplikaciju.

Za usvajanje pojmova gore-dolje, mogu se organizovati pogodne aktivnosti u prirodi.
Potrebno je omoguciti situacije pomocu kojih bi dijete moglo da uvida razlike izmedu ova dva
pojma. Prilika za usvajanje ovih pojmova jeste i razgovor sa djecom u parku. To mozemo vidjeti
na slikama 1 i 2 gdje djeca u parku dodaju loptu jedni drugima. Pri bacanju lopte uvis, djeca
izgovaraju pojam ,,gore®, a pri padanju lopte na zemlju izgovaraju pojam ,,dolje*. Boravak u parku

moze se iskoristiti za Setnju 1 pri tom ukazati na odredene prostorne relacije.
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Slika br.1. Lopta je gore * x
3.2. Planiranje usvajanja prostornih relacija naprijed-nazad

Ove odnose djeca najlakSe upoznaju kroz aktivnosti koje se obavljaju u dvoristu vrtica.
Tako, pri organizaciji igre, od djece trazimo da se krec¢u malo naprijed, pa malo nazad, da se svi
uhvate za ruke 1 tr¢e naprijed, kao $to vidimo na slici 3. U prvim aktivnostima, koje su znacajne
za razvijanje ovih odnosa, djeca ,,voze automobile” naprijed i nazad tj. na osnovu sopstvenog
kretanja uspostavljaju ovu relaciju. Nesto kasnije na srednjem i starijem uzrastu, tezimo da djeca
uocavaju kretanje drugih u jednom i drugom smjeru (nezavisno od svog polozaja). Tako dijete
pocinje da shvata Sire znacenje ovih relacija i razvoja sposobnost decentriranja, tj. sposobnost da
zanemari svoj poloZaj. Postoje razliCite igre u kojima stavljamo djecu u ovu situaciju, tako da
veéinu ovih igara moZe organizovati sam vaspita¢, U zavisnosti od uzrasta, sposobnosti i
interesovanja djece. Kada je starija grupa u pitanju, vaspitaé moze organizovati aktivnost u kojoj

¢e se djeca kretati i naprijed i nazad.

! Privatna arhiva
2 |sto.
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Slika br. 3. Djeca trée naprijed-nazad?®

3.3. Ispred-iza

Polozaji ispred i iza su stati¢ni polozaji. Razvijanje prostorne orijentacije u odnosu na ove
poloZzaje, vrsi se na primjerima predmeta koji se nalaze ispred ili iza djeteta. Kada dijete bude u
stanju da polozaj ovih predmeta odredi u odnosu na sebe, kasnije ¢e biti u stanju da se misaono
stavi u polozaj drugog lica (ispred drveta, iza automobila...).

Da bismo kod djece razvili ove pojmove, moramo primijeniti razli¢ite igre, koje su im
situaciono bliske. Npr: sjedite na pod i ispruzite noge ispred sebe, stavite ruke iza sebe, kao §to je
vidimo na slici 4.

3 Privatna arhiva
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Slika br. 4. Prostorni odnosi ispred-iza*

Na slici 5 1 slici 6 je prikazana aktivnost, gdje djeca sjede za stolom, a vaspita¢ postavlja
predmete ispred i iza njih, a zatim im postavlja pitanja:
¢ (dje se nalazi korpa sa vo¢em?
e (Gdje se nalaze tanjiri 1 Solje?

e Dalli korpa sa vo¢em ispred ili iza vas? Ako stavimo korpu sa voéem kod $poreta gdje

se ona nalazi ispred ili iza?

-

Slika br. 5 i slika br. 6. Primjer za usvajanje pojmova ispred-iza®

4 Privatna arhiva
5 Isto.
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Ovi pojmovi se koriste kada djeca treba da izadu u hol vrti¢a, u trepezariju ili kao polozaj
za neku igru (,,Ivin voz*) i sl. Ovu situaciju mozemo sprovesti, uz naglasavanje ovih polozaja npr.
,,Stanite jedan iza drugog, ispred svih neka stane...* Shvatanje ovih polozaja moze se potencirati i
kroz druge igre ,,Posto, seko, mlijeko?* ili ,,Ide maca oko tebe.*

Kada se polozaji ispred i iza odreduju u odnosu na neki predmet, mora se i1¢i odgovaraju¢im
redom. Prvo se vrsi izbor predmeta koji imaju jasno izrazenu prednju i zadnju stranu: ispred i iza
kuce; ispred 1 iza stolice.

3.4. Planiranje usvajanja prostornih relacija iznad-ispod

Terminom iznad oznacava se polozaj predmeta koji se ne oslanja na objekat, ve¢ ga
,hadkriljuje* (iznad krovova lete ptice, iznad glave se nosi kiSobran...). Ovaj izraz veoma kasno
ude u djecji rjenik. Usvajanje i savladavanje ovih polozaja, kod djece se realizuje uz pomo¢
igrara. Tako djeca mogu podizati loptu iznad glave, mogu mahati zastavicom iznad glave.
Pojmom ispod djeca brzo ovladavaju. Ona se €esto provlace ispod stola, klupe, stolice... Ove
situacije se mogu primjenjivati u aktivnostima i razli¢itim sredinama — na izletu, u dvoristu, u holu
vrtic¢a. Primjeri koji se mogu izvesti u radnoj sobi prikazani su na slikama 7 i 8. Na slici 7 djeca
su dobila zadatak da pokupe stvari koje se nalaze ispod stola, a na slici 8 vidimo da djevojcica

pokusava da dohvati balon koji se nalazi iznad njene glave.

Slika 7. Djeca su ispod stola ® Slika 8. Balon je iznad djeteta

6 Privatna arhiva
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Mozda jedna od najpogodnijih prilika, ukoliko je rije¢ o otvorenom prostoru, jeste
organizovanje Setnje parkom, uz pokazivanje predmete koji su ispod i iznad. Vaspita¢ govori:
,,Ptica je na grani iznad kamena, kamen je na zemlji ispod drveta“. Djeca mogu posmatrati let ptica
iznad parka, posmatrati insekte ispod klupe i sl. Vaspita¢ moze pitati djecu npr: ,,Kuda lete ptice?*,

,,Gdje su mravi“? ,,Sta se nalazi ispod klupe, Sta iznad nje?*

3.5. Planiranje usvajanja prostorne relacije izmedu

PolozZaj objekta koji se oznaava ovim terminom moze biti trojak jer tu postoje objekti
izmedu kojih se on nalazi. Ti objekti se mogu naci ispred i iza njega, lijevo i desno od njega, iznad
i ispod njega.

Pojam izmedu ima dosta Sire znacenje i treba ga razlikovati od pojma medu. Tako kazemo:
“Lutka je medu svim igrackama“, ali mi nijesmo odredili njen poloZaj u odnosu na druge igracke.
Ako kazemo: ,,Lutka je izmedu lopte i meda®, polozaj lutke je jasno odreden. Znanje djece o ovom
poloZaju moze se razvijati kroz mnoge usmjerene aktivnosti. Uoc¢avanje i razvijanje ovog
poloZaja moze se vrsiti 1 kroz manuelne aktivnosti kao npr: nizuéi kuglice, djeca izmedu dvije
bijele stavljaju crvenu itd. Takode, od djece se moze traziti da skakucu drze¢i loptu izmedu nogu
I sl. Vaspitac¢i moraju biti kreativni u svemu ovome, i pronaéi najpogodnija rjeSenja za sticanje
znanja o datom pojmu. Mogu se koristiti 1 djelovi namjestaja koji ¢e posluziti kao sredstvo kojima
¢e se ovaj pojam pribliziti djeci. Ukoliko djecu podijelimo u dvije grupe, a sto postavimo izmedu

njih, logi¢no pitanje vaspitaca jeste: Sta se nalazi izmedu vas?

Slika 9. Djeca sjede, a izmedu njih nalazi se sto’

7 Privatna arhiva
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3.6. Planiranje usvajanja prostornih relacija na-u

Ovo su takode relacije, ¢iji naziv rano postaje dio fonda rijeci djeteta mladeg uzrasta. Dijete
ulazi u autobus, sjedi na ljuljasci, stavlja igrac¢ke u kutiju, ali to svakako ne znaci da je pojam ovih
relacija razvijen. Kao $to je ve¢ istaknuto kod prethodnih pojmova, te predstave su nediferencirane,
neodvojive od situacije, i tek pravilnim imenovanjem ovih relacija, konkretnom akcijom djeteta
na (i sa) predmetima, dolazi do apstrahovanja pojma relacije od situacije ili predmeta i pravilne
upotrebe tog termina u novim situacijama. Razvijanje ovih polozaja mozemo podstaéi kroz
razli¢ite aktivnosti, koje se realizuju kroz igru. Djeci govorimo da stanu u vozi¢, da uzmu igracku
koja je na stolu i ubace u korpu za igracke, uz naglasavanje ovih polozaja. Djeca ¢e u pocetku to
raditi spontano iz samog zadovoljstva, a tek kasnije ¢e do¢i do razvoja misonih operacija, tj.
kognitivnog razvoja djece.

Evo jednog primjera: Vaspita¢ govori djeci da vrate kocke u kutiju koje su razbacane na

stolu (Slika 10) a druga djeca imaju zadatak, da velike kocke sloze jednu na drugu slika 11.

Slika 10. Djeca ubacaju predmete u kutiju ~ Slika 11. Djeca slazu kocku na kocku?®

U praktiénom radu na razvijanju prostorne orijentacije i shvatanja prostornih relacija,
rijetke su aktivnosti na kojima se djeca upoznaju samo sa jednim poloZajem, odnosno sa dva
polozaja koja predstavljaju suprotnosti. To se radi na aktivnostima za djecu mlade grupe, a i kod

nekih prvih vjezbi na uo€avanju nekog manje poznatog prostornog odnosa. U aktivnostima koje

8 Privatna arhiva
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se organizuju sa ciljem razvijanja shvatanja prostornih odnosa, djeca se stavljaju u situaciju da se
orijentiSu prema poznatim relacijama. U igri sa stolicama od djece se moze traziti da stanu ispred
stolice, iza stolice, na stolicu — §to bi moglo biti od ranije poznato djeci, da stanu lijevo od stolice,
desno od stolice — §to bi predstavljalo novi obrazovni zadatak.

U procesu igre dijete ovladava prostorom i izgraduje pojmove prostornih relacija. Kre¢uci
se, ono savladava prostor i upoznaje ga. Prema tome, izgraduju se slozenije mentalne strukture,
Sto omogucava izgradivanje sistema prostornih relacija i sposobnost da se misaono operiSe
prostornim odnosima.

3.7. Planiranje usvajanja prostornih relacija lijevo-desno

Prilikom usvajanja prostornih relacija lijevo-desno, mozemo realizovati igroliku aktivnost
Lavirint. Za nju treba pripremiti na podu uraden lavirint koji ima dva starta i dva cilja. Lavirint je
najbolje napraviti od zategnutog tankog lastiSa. Na raskrsnicama puteva, predvidjeti mjesta na
kojima ¢e sjedjeti maskirana djeca ili crtezi nekih zivotinja, koji ¢e cuvati tajne zadatke koji se
moraju ispuniti prije nego se krene dalje u osvajanju lavirinta. Treba predvidjeti 1 klup¢e vune,
selotejp, i za svaku raskrsnicu grupu zadataka koji ¢e pitanjima tipa testa zahtijevati od djeteta
tacan odgovor da moze da napravi put dalje (Kamenov, 2002).

Usvajanje pojmova lijevo-desno mozemo organizovati kroz sljedece aktivnosti:

e Razgovaramo o desnoj i lijevoj strani tijela. Da bismo odredili strane, moramo znati
koja je nasa lijeva, a koja desna strana tijela, tj. lijeva i desna ruka. Srce se nalazi
na lijevoj strani grudnog kosa. Slusamo otkucaje da bi nam ono bilo orijentacija za
lijevu stranu, lijevu ruku. Mozemo napraviti narukvice razli¢itih boja, za lijevu i
desnu ruku.

e Oponasamo vojnicki korak, marSiramo, lijevo-desno.

e Vjezbamo oblacenje prema uputstvima: Prvo uvucite lijevu ruku u lijevi rukav, a
zatim desnu ruku u desni rukav, prvo izujte lijevu patiku...

e Uporedujemo obucu, lijevu i desnu cipelu 1 rukavice. Da li su iste vrste i mozemo
li da ih obujemo-obujemo bez obzira na odgovaraju¢uju stranu? Probamo da
obujemo lijevu cipelu na desno stopalo. Sta zapazamo?

e (Odredujemo Sta se u radnoj sobi nalazi lijevo, a Sta desno od nas.
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o Sta se desava kada se okrenemo na drugu stranu? Ono $to je maloprije bilo na
lijevoj strani sada je na desnoj, odnosno, desna strana je sada lijeva. Vjezbamo
odredivanje strana uz pomo¢ igre sa drugovima: dvoje djece stanu jedno iza drugog
i na odredeni znak vaspitaca istovremeno izvode pokrete lijevom i desnom rukom,
nogom ili stranom tijela. Zatim se djeca okrecu licem jedno prema drugom i izvode
pokrete, ali ovog puta moraju da ih usklade jer su im sada lijeva i desna strana na
suprotnim stranama (Stojanovi¢ i Trajkovi¢, 2009).

Za razumijevanje relacije lijevo-desno, bi¢e potreban duzi vremenski period, pri ¢emu je
vazno §to ¢eSée, u raznim prilikama Koristiti odgovarajuce termine. Praksa pokazuje da je veoma
vazno insistirati na tome da djeca zapamte koja im je desna, a koja lijeva ruka, $to ¢e se najlakse
posti¢i vezivanjem za aktivnosti koje pretezno obavljaju odredenom rukom: crtanje, jedenje
kasikom 1 sl. Posebno je efikasno da se, uz kori§¢enje odgovarajucih termina, trazi od djece da
izvode razne pokrete. Pri svemu ovome je vazno imati na umu sve prethodne napomene vezane za
teSko¢e koje djeca starije uzrasne grupe imaju sa razumijevanjem prostornih odnosa, a koje

proistiCu iz relativnosti odgovarajuc¢ih pojmova.
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II METODOLOSKI DIO

1.1. Problem i predmet istraZivanja

Istrazivanje ima svoj nau¢ni znacaj. U okviru ovog rada fokusira¢emo se na planiranje
usvajanja prostornih relacija kod djece na predskolskom uzrastu. Apostrofiraéemo ulogu vaspitaca
u procesu planiranja prostornih relacija kod djece na predskolskom uzrastu. Ukaza¢emo na brojne
tendencije planiranja usvajanja prostornih relacija kod djece na predsSkolskom uzrastu. Takode,
primjenom istrazivackih instrumenata, nastoja¢emo da podrobnije istrazujemo iskustvene stavove
vaspitaca prema planiranju prostornih relacija kod djece na predskolskom uzrastu.

Problem istrazivanja predstavlja nacin planiranja usvajanja pojmova prostornih relacija kod
djece na predskolskom uzrastu.

Predmet istrazivanja glasi: Iskustveni stav vaspita¢a prema planiranju prostornih relacija kod

djece na predskolskom uzrastu.

1.2. Cilj i zadaci istraZivanja

Cilj ovog istrazivanja glasi:
e Utvrditi iskustveni stav vaspitaca prema planiranju usvajanja prostornih relacija kod djece
na predskolskom uzrastu.
Istrazivacki zadaci su:
e Utvrditi da li vaspitaci planiranje usvajanja prostornih relacija kod djece na predskolskom
uzrastu uskladuju sa aktuelnim predskolskim kurikulumom.
e Utvrditi da li vaspitaci planiranje usvajanja prostornih relacija baziraju na integrisanju
vaspitno-obrazovnih aktivnosti.
e Utvrditi da li vaspitaci planiraju usvajanje prostornih relacija kod djece na predSkolskom
uzrastu u razli¢itom prostornom okruzenju.
e Utvrditi da li vaspitaci planiraju primjenu raznovrsnih didakti¢kih sredstava i materijala u

procesu usvajanja prostornih relacija kod djece na predskolskom uzrastu.
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1.3. Istrazivacke hipoteze

U skladu sa ciljem istrazivanja, glavnu hipotezu mozemo definisati na sljedeci nacin:

Pretpostavlja se da vaspita¢i imaju pozitivne iskustvene stavove prema planiranju
usvajanja prostornih relacija kod djece na predskolskom uzrastu.

Vaspita¢i znaju koliki znacaj za djecu ima usvajanje prostornih relacija. U planiranju
prostornih relacija vaspitaci uvazavaju djecje ideje 1 misljenja. Od krucijalnog znacaja je
da se vaspitno-obrazovni sadrZaji ne planiraju u uobicajenom smislu te rijeci, ve¢ da se
samo predvidaju smjerovi koji se mogu, ali i ne moraju ostvariti. U tom kontekstu, znacajno
je sastavljanje grupa djece kao zajednica koje imaju neka zajedniCka interesovanja, u
kojima ¢e se razvijati recipro¢ni odnos povjerenja i saradnje i koje ¢e djelovati zajedno sa

vaspitacem.

Sporedne hipoteze su:

Pretpostavlja se da vaspitaci planiranje usvajanja prostornih relacija kod djece na
predskolskom uzrastu uskladuju sa aktuelnim predskolskim kurikulumom.

Predskolski kurikulum u prvi plan stavlja sticanje iskustva, sadrzaji za njega se biraju
polaze¢i od djecjih interesovanja, a djeca su aktivno ukljuena u njihov izbor. Zahvaljujuéi
integrisanom kurikulumu, dijete dozivljava vaspitno-obrazovne sadrzaje kao cjelovite i
jedinstvene, a ne iscjepkane, Sto je mnogo prirodnije i odgovara karakteristikama njegovog
misljenja i saznavanja.

Pretpostavlja se da vaspita¢i planiranje usvajanja prostornih relacija baziraju na
integrisanju vaspitno-obrazovnih aktivnosti.

Prednosti integrisanog predskolskog kurikuluma su $to je vaspitno-obrazovni postupak
prilagoden djetetu kao li¢nosti, a §to za njega dobija smisao licnog poduhvata jer se
rukovodi njegovim potrebama, interesovanjima, sposobnostima i ve¢ stecenim iskustvima.
Dijete je unutrasnje motivisano da ucestvuje u ovom postupku i zbog toga je aktivno na
nacin pogodan za razvoj 1 ucenje. U integrisanom predskolskom kurikulumu uvazavaju se

mogucénosti 1 interesovanja svakog djeteta, kao 1 individualne razlike medu njima.

37



Master rad

e Pretpostavlja se da vaspitaCi planiraju usvajanje prostornih relacija kod djece na
predskolskom uzrastu u razli¢itom prostornom okruzenju.
Planiranje aktivnosti u procesu usvajanja prostornih relacija moze se realizovati 1 van radne
sobe. Vaspitaci su svjesni Cinjenice da djeca predskolskog uzrasta pokazuju entuzijazam
kada se aktivnosti realizuju u prirodnom okruzenju.

e Pretpostavlja se da vaspitaCi planiraju primjenu raznovrsnih didaktickih sredstava 1
materijala u procesu usvajanja prostornih relacija kod djece na predskolskom uzrastu.
Vaspitaci mogu koristiti ve¢ postojeca ili izradivati nova sredstva za usvajanje prostornih

relacija kod djece predSkolskog uzrasta.

1.4. Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja

U ovom istrazivanju su primijenjene sljede¢e metode: metoda teorijske analize, deskriptivna
metoda i induktivno-deduktivna metoda. Metoda teorijske analize je primijenjena u funkciji
sagledavanja znacCaja planiranja usvajanja prostornih relacija kod djece na predskolskom uzrastu.
Deskriptivna metoda je posluZzila za sagledavanje iskustvenih stavova vaspitaca prema planiranju
usvajanja prostornih relacija kod djece na predskolskom uzrastu.

U istrazivanju je koriS¢en anketni upitnik i grupni intervju. Na osnovu primjene ovih
instrumenata, identifikovali smo stav vaspitaca prema planiranju usvajanja prostornih relacija kod

djece na predskolskom uzrastu.

1.5. Uzorak ispitanika

Istrazivanje je realizovano na uzorku od 140 vaspitaca. Struktura uzorka je prikazana u tabeli

1.
Mjesto Naziv vaspitne jedinice Broj vaspitaca
Berane JPU ,,Radmila Nedic¢*“ 40
Podgorica JPU |, Dina Vrbica“ 50
Niksié JPU ,,Dragan Kovacevic¢* 50
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2. REZULTATI ISTRAZIVANJA

2.1. Rezultati dobijeni anketiranjem vaspitac¢a

e Koliko cesto planirate usvajanje prostornih relacija kod djece predskolskog uzrasta?

Grifikon 1

B Veoma Gesto  ® Cesto Ponekad

Na osnovu dobijenih rezultata, moze se tvrditi da vecina vaspitaca Cesto planira usvajanje
pojmova prostornih relacija kod djece na predskolskom uzrastu.

Opazanje prostora se ostvaruje kooperativnom aktivnoséu vise ¢ula (sluha, dodira i sl.) i
time se dobija realisticka slika sredine koja nas okruzuje. Pored uspjesnog funkcionisanja veceg
broja Cula, postoji i niz drugih faktora koji uti€u na pravilno opazanje i shvatanje prostora i
prostornih odnosa. Najznacajniji medu tim faktorima su zrelost i iskustvo subjekta koji vrse

opazanje.
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e Na koji nacin uskladujete planiranje usvajanja prostornih relacija kod djece na

predskolskom uzrastu?

Grafikon 2

m Uskladivanjem ciljeva m Ukladivanjem aktivnosti

Pracenje metodickih smjernica

Dobijeni rezultati pokazuju da vaspitaci planiranje usvajanja prostornih relacija kod djece na
predskolskom uzrastu uskladuju sa predskolskim kurikulumom. Naime, vaspitaci uskladuju svoje
aktivnosti i ciljeve, sa ciljevima koji su definisani predskolskim kurikulumom. Takode, vaspitaci
prate metodic¢ke smjernice iz predskolskog kurikuluma.

Adekvatno razvijena sposobnost prostorne orijentacije omoguéava pojedincu da se
adekvatno snalazi u vlastitom okruzenju, jer se teSko mogu razumjeti prostorni odnosi, ako se ne
razumiju same prostorne orijentacije.

Za uocavanje prostornih odnosa, veoma je vazno opipavanje tj. ucesce pojedinih djelova
tijela jer dijete prostorne relacije lijevo-desno, uocava upravo vode¢i sa svojom ili lijevom rukom.
Iz ovoga se moze zakljuciti da se dijete orijentiSe prema vlastitom tijelu, $to znaci da na

intelektualnom nivou on ne moze da obavlja ovu radnju.
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e Dali ciljeve definisane u predskolskom kurikulumu uskladujete sa planiranjem usvajanja

prostornih relacija na predSkolskom uzrastu? Na koji nacin to Cinite?

Grafikon 3

m Da mPonekad Ne

Dobijeni rezultati pokazuju da veéina anketiranih vaspitaca ciljeve definisane u predskolskom
kurikumumu uskladuje sa planiranjem usvajanja prostornih relacija na predSkolskom uzrastu.
Navedeno ne ¢ini 12,86% vaspitac¢a. Planiranje i realizacija aktivnosti za usvajanje prostornih
relacija na predskolskom uzrastu treba da je u skladu sa predskolskim kurikulumom, kao i
funkcijom vaspitno-obrazovne djelatnosti koja se obavlja u predskolskim ustanovama. Vaspitno-
obrazovne aktivnosti se odvijaju sistemati¢no i organizovano, u skladu sa psihofizi¢kim
osobenostima djece predSkolskog uzrasta. Iako su vaspitni i obrazovni aspekti u ovom procesu
medusobno povezani, dominantan je vaspitni aspekt, jer sustinu u vaspitno-obrazovnom procesu
predstavlja sistematsko podsticanje fizickog i psihi¢kog razvoja djece, da bi se dostigao odredeni
stepen emocionalne, intelektualne i socijalne zrelosti, koji je neophodan za nove oblike ucenja u

Skoli.
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e Koliko Cesto planirate integrisanje usvajanja prostornih relacija sa ostalim vaspitno-

obrazovnim oblastima?

Grafikon 4

m Cesto ® Ponekad Rijetko

Poznato je da djeca vole uciti i uspjesnija su u ucenju ako su sadrzaji ucenja zivotni i ako
zadovoljavaju njthove potrebe, ciljeve 1 interese. Humanisti¢ki pristup djetetu polazi od
pretpostavke da su sva podrucja djetetova razvoja: fizicko, drustveno, emocionalno i kognitivno
integrisana (Buljubasi¢-Kuzmanovi¢, 2007). Integrisani prstup realizaciji vaspitno-obrazovnih
sadrzaja predstavlja inovativni pristup. Dok je u tradicionalnom modelu izvodenja vaspitno-
obrazovnih aktivnosti zanemarivana korelacija izmedu vaspitno-obrazovnih aktivnosti, u
integrisanom pristupu realizacija aktivnosti se temelji na povezivaju srodnih vaspitno-obrazovnih

sadrzaja.
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e Sa kojim oblastima naj¢esce planirate integrisanje prostornih relacija?

Grafikon 5

B Muzi¢ke i fizicke aktivnosti ® Upoznavanje okoline = Likovne aktivnosti

Dobijeni rezultati pokazuju da 59,29% vaspitaca najceSée integrisanje prostornih relacija
planira sa muzickim i1 fizickim aktivnostima. Sa upoznavanjem okoline integrisanje vr$i 21,43%
vaspitaca. Kada su u pitanju likovne aktivnosti, 19,28% vaspitaca vrsi integrisanje sa usvajanjem
prostornih relacija.

Prvi uslov za usvajanje pojmova o polozajima u prostoru, strukturiranje iskustva u tom
pogledu i lakSe snalaZenje u svojoj okolini je osposobljavanje o€iju da zapaZzaju taj prostor 1
kretanje u njemu. Za njegovo osposobljavanje postoji niz vjezbi koje se koriste u radu, kako sa
djecom koja se pravilno razvijaju, tako i sa onom koja u tom pogledu nailaze na izvjesne teSkoce.
Na primjer, veca ili manja lopta se okaci na uze tako da se moze njihati. Uze je moguce skracivati
ili produzavati. Dijete sjedi ili stoji pola metra od lopte 1, kada se ona zaljulja, prati njeno kretanje
pogledom, ne okrecuéi glavu. Sljedeci put to moze da ponovi prateéi loptu i pokretanjem ruke.
Poslije se moze udaljiti od lopte na oko 2 metra i pratiti njeno ljuljanje naprijed-nazad ili vréenje
u krug. Kada mu se lopta priblizi, dijete je blago udara, naizmjeni¢no lijevom, pa desnom rukom.

Sljedecom prilikom dijete treba da bude spremno da uhvati loptu zaljuljanu slijeva nadesno na
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znak vaspitaca za Sta ga treba postaviti na odgovarajuce rastojanje. Lijevom rukom ¢e je uhvatiti
kada je otisla na lijevo, a desnom kada je otisla na desnu stranu.

e Da li planirate usvajanja prostornih relacija u razli¢itim prostornim okruzenjima?

Grafikon 6

m Da ®Ponekad Ne

Djeca predskolskog uzrasta pokazuju veliku zelju za usvajanjem znanja kada se vaspitno-
obrazovne aktivnosti realizuju u razli¢itim prostornim okruzenjima. Pored radne sobe, aktivnosti
se mogu realizovati i na drugim mjestima pogodnim za igru. To mogu biti parkovi, dvoriste vrtica,
jednodnevni izleti i sli¢no. Navedena okruzenja pruzaju mogu da djeca na jedan spontan nacin

usvajaju pojmove prostornih relacija.
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e U kojim okruZenjima pored radne sobe najcesce planirate usvajanje prostornih relacija na

predskolskom uzrastu?

Grafikon 7

| Izleti u prirodi B DvoriSte vrtica Odlazak u park ili igraliste

Dobijeni rezultati pokazuju da vaspitaci realizuju aktivnosti za usvajanje prostornih relacija
van radne sobe. Vaspitaci na izletima sa djecom mogu razgovarati o tome gdje se neki predmet
nalazi u odnosu na drugi. U prirodnom okruzenju sa djecom se mogu organizovati i razne pokretne
igre, koje ¢e imati za cilj usvajanje pojmova prostornih relacija. Dvoriste vrti¢a je odli¢no mjesto
da se sa djecom razgovara o polozaju predmeta i bi¢a. Aktivnosti koje se realizuju u parku su
povoljne u pogledu podsticanja opazanja polozaja Zive i nezive prirode. Od kreativnosti samog
vaspitaca zavisi 1 na¢in realizacije ovakvih aktivnosti. Ukoliko je vaspita¢ unaprijed isplanirao sve,

onda ¢e i realizacija aktivnosti imati bolje efekte.
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e Dalli planirate primjenu raznovrsnih sredstava za usvajanje pojmova prostornih relacija na

predskolskom uzrastu?

Grafikon 8

mCesto mPonekad = Rijetko

Didakticka pomagala pomazu vaspitacima da uspostave, objasne, povezu i povezu ideje
koje didakticka pomagala pruzaju za poducavanje i uenje ukljucuju:
e Pomaganje da se djeca inspiriSu da efikasnije uce;
e Pomaganje djeci da zadrZe informacije na duzi vremenski period;
e Pruzanje primjera za razmisljanje o konceptima;
e Pomaganje djeci da steknu pravi pogled na teme i koncepte;
e Olaksavanje vaspitno-obrazovnog procesa vaspita¢ima

(https://info.variquest.com/blog/the-importance-of-visual-aids-in-teaching)
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e Koje materijale i sredstva najceSc¢e koristite za usvajanje prostornih relacija?

Grafikon 9

m Neoblikovane materijale ~ ® Radne listove Prirodne materijale

Veliku vaznost, uz pravilan raspored centara interesovanja, ima i kvalitetno unoSenje
pedagoski neoblikovanog materijala. To su oni materijali koji se u vrti¢ima koriste kako za razvoj
maste i kreativnosti, tako i za usvajanje poc¢etnih matematickih pojmova. | kada nije didakticki
osmiSljen taj materijal je vrlo koristan u radu s djecom. Djeca kroz igru s tim materijalima uce
matematicke pojmove. PozZeljno je da djeca i vaspita¢i od neoblikovanog materijala izraduju
razvnovrsna didakticka sredstva 1 igracke koje se mogu koristiti u procesu usvajanja pocetnih
matematic¢kih pojmova. Ove aktivnosti djeci omoguéavaju sticanje samopouzdanja i vjere u sebe,
kao i razvoj spoznaje o vrijednosti ljudskog rada. Didakti¢ke igracke izradene na takav nacin ¢esto

su djeci zanimljivije od onih kupljenih.
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2.2. Rezultati dobijeni intervjusanjem vaspitaca

Da bismo dosli do $to detaljnijih podataka, obavili smo razgovor sa Cetiri fokus-grupe od po
10 ispitanika. Dobijeni rezultati pokazuju da vaspitaci imaju pozitivne stavove prema planiranju

prostornih relacija na predskolskom uzrastu.
e Uskladivanje planiranja prostornih relacija sa predskolskim kurikulumom

O tome kakve su moguénosti uskladivanja planiranja prostornih relacija sa predskolskim

kurikulumom, vaspitaci su naveli sljedece:

e QOdli¢ne su moguénosti ukladivanja (60%).

e Dobre su mogucénosti, ali ¢esto unosimo inovacije u radu (30%).

e Uglavnom se pridrzavamo programa (10%).

Uloga vaspitaca u predskolskom kurikulumu direktno je orijentisana na dijete i njegove
razvojne potencijale, saradnju sa roditeljima i svim onim akterima koji na neposredan nacin mogu
uciniti vaspitno-obrazovnu praksu efikasnijom i prilagodenijoj djeci. Vaspita¢ se prepoznaje kao
stru¢no-metodic¢ki kompetentna osoba, koja kreira i istrazuje vaspitno-obrazovnu praksu i stvara
povoljnu pedagosku klimu za razvoj stvaralackih sposobnosti djece.

Postoje razliciti vaspitni pristupi u predSkolskom vaspitanju 1 obrazovanju koji razli¢ito
sagledavaju ulogu saradnje sa porodicom. Ipak, svi oni su saglasni u nespornoj Cinjenici da
partnerstvo sa roditeljima promovise zajednicku povecenost kvalitetnoj realizaciji vaspitno-
obrazovnih ciljeva, razvija razumijevanje i etos otvorenosti u odnosu na sve aktere u procesu
vaspitanja i obrazovanja djece.

Na pitanje koje aktivnosti su posebno znacajne u predsSkolskom kurikulumu, a ticu se

usvajanja pojmova prostornih relacija na predskolskom uzrastu, vaspitaci su naveli sljedece:

e Veliki broj matematicko-logickih igara (55%).
e Pokretne igre (35%).

e  Svi sadrzaji iz fizickih aktivnosti (10%).
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U centru vaspitno-obrazovnog procesa su djeca, njihova interesovanja i sposobnosti.
Vaspitno-obrazovni proces je centriran, usmjeren na dijete, koja se tretira kao cjelovita li¢nost
(Ivi¢ 1 saradnici, 2001). Savremena pedagogija polazi od teze da je pokretacka snaga razvoja i
ucenja intenzivna i kontinuirana interakcija djece sa sredinom, koju odreduju fizicka svojstva,
njihovo kulturno znacenje i smisao koji interakcija ima za li¢nost. Vaspitno-obrazovne aktivnosti
koje se organizuju i podsticu, najvazniji su putevi uticaja na razvoj i u¢enje, zbog ¢ega je potrebno
da se obezbijede odgovarajuci uslovi 1 podsticaji za sve aktivnosti djece (Kamenov, 2002). U
vaspitno-obrazovnim aktivnostima, treba posti¢i da djeca u njima ucestvuju motivisana na
najviSem nivou za Koji su sposobna, uz njegovanje njihove samostalnosti, originalnosti i
povjerenja u sopstvene snage. Da bi se to postiglo u vaspitno-obrazovnom procesu, ne treba na
dijete gledati kao kandidata za zrelu osobu, iz aspekta onoga §to nije, ve¢ u prvi plan staviti njegove
aktuelne moguénosti koje stalno narastaju i, polaze¢i od njih, organizovati aktivnosti koje ¢e

,pojacati” 1 ,,povuci” njegov razvoj u odredenoj etapi.

Integrisanje planiranja prostornih relacija sa ostalim vaspitno-obrazovnim aktivnostima

U procesu vaspitanja i obrazovanja kurikulum podrazumijeva skup ciljeva realizovanih kroz
aktivnosti. Njime je obuhvaceno sve §to se proucava u vrtiu i izvan njega, a rezultat je rada
ustanove i predstavlja stvaranje planova za dalje aktivnosti (Marinkovi¢, 1995.). Shodno tome da
je kurikulum usmjeren na ciljeve, ishode i aktivnosti, nije vazno samo $ta se uéi i koliko, ve¢ kako
se uci.

Na pitanje koliko ¢esto integriSu prostorne relacije sa ostalim vaspitno-obrazovnim oblastima,

vaspitaci su naveli sljedece:

e Uvijek se sadrzaji integrisu (60%).

o Cesto se sadrzaji integrisu (25%).

e IntegriSu se kada se za to stvore uslovi (15%).

Postoji vise nacina da se zapoc¢ne sa obradom jedne teme — posjetom nekom mjestu, $to ée

privuéi djecju paznju na nju, koris¢enjem njihovih prethodnih iskustava povezanih sa temom,
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donoSenjem predmeta koji ¢e asocirati na temu i organizovanjem diskusije povodom njih,
razradom teme na aspekte uz pomo¢ djece itd.

S obzirom na to da se rad sa djecom realizuje kroz odgovarajuce vaspitno-obrazovne
situacije, u njima se polazi od djecjih interesovanja, ali se ona i stvaraju. Za ovu svrhu primjenjuju
se razli¢iti postupci, kao Sto su: iznenadenje (neocekivana pojava ginjol lutke koja se obraca djeci,
odlazak na neko zanimljivo mjesto), izazov (ukazivanje djeci na problemsku situaciju koja moze
biti prilika za njih da potvrde svoje sposobnosti), privlacenje paznje (pogodnom pri¢om koja ¢e
zagolicati dje¢ju radoznalost), nagovjestavanje (saopsStava se dio teksta sa uzbudljivim dijalogom,
ukazuje na dramski rasplet price koju ¢e cuti, prikazuje licnost o kojoj ¢e biti govora) itd.
(Kamenov, 1983).

Na pitanje sa kojim aktivnostima se integrisanje naj¢esce vrsi, vaspitaci su naveli:

e Igre po centrima (35%).
e Pokretne igre i druge forme fizickih aktivnosti (30%).
e JeziCko-govorne aktivnosti (25%).

e Aktivnosti van radne sobe (20%).

Kada je u pitanju Step by step program, mozZemo reci da se vaspitno-obrazovni proces
planira po centrima interesovanja. Centri aktivnosti trebaju biti takvi da podsticu djecju
autonomiju, odnosno sposobnost djeteta da samostalno bira aktivnost i da se u njoj zadrzi, s tim
da vaspitaC¢ nije stalno prisutan. Zatim centri aktivnosti impliciraju medusobnu saradnju 1
kvalitetnu interakciju u malim grupama, kao i mogucénost slobodnog kretanja djece i zamjenu
aktivnosti. (Budisavljevi¢, 2015). U centrima interesovanja djeca uce kroz igru. Rad u njima
omogucava ne samo sticanje pozitivnih akademskih postignuca, ve¢ i socijalne kompetentnosti. U
ovako organizovanom radu djeca svakodnevno sti¢u nove komunikacije sa drugim ljudima, uce 1
brojne nacine prevazilazenja konfliktnih situacija koje nastaju kao posljedica razli€itih interesa

(Mili¢, 2016).
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Planiranje realizacije prostornih relacija u razli¢citom prostornom okruzenju

Pored radne sobe, mnoge vaspitno-obrazovne aktivnosti mogu se realizovati i u prirodnoj
okolini. Djeca tada imaju mogucnost da uce u novim uslovima, da postavljaju pitanja, daju
odgovore i slicno. Primijeéeno je da djeca vole kada se aktivnosti realizuju u dvoristu vrtica, parku,
obliznjem igraliStu i sli¢nu. Sa vaspita¢ima smo razgovarali o moguénostima realizacije prostornih
relacija u razli¢itim prostornim okruzenjima. Na osnovu razgovora, dolazimo do saznanja da oni
Cesto realizuju aktivnosti van radne sobe. U tom kontekstu, izdvajamo sljedeée kategorije

odgovora:

e Cesto realizujemo aktivnosti u prirodi (65%).
e Ima dosta moguénosti da u prirodi djeca usvoje prostorne relacije (30%).

e Ponckad, zavisi od vremenskih moguénosti (5%).

Za razvijanje i uopStavanje prostornih relacija i razvijanje prostorne orijentacije neophodno
je pedagoski 1 metodicki osmiSljeno vodenje djece, a koje ¢e u krajnjem neku aktivnost
okarakterisati kao uspjeSnu, a tako i sam rad vaspitata kao kvalitetan 1 uspjeSan. Neke od
karakteristika takvog rada, a koje su naznacene kako u teorijskom dijelu, tako 1 u istrazivatkom,
jesu potreba da se primarno polazi od primjera iz svakodnevnog Zivota djece jer su ti primjeri
posebno bliski djeci, ne samo fizicki, ve¢ 1 psihicki. Tu, izmedu ostalog, dolazi i do obogacivanja
djeCijeg saznanja o odredenom prostornom odnosu. Nadalje, svakako da u cilju efikasnijeg
realizovanja neke od ovih aktivnosti iz oblasti prostorne orijentacije, tako 1 uspjesnijeg usvajanja
pojmova u okviru iste, treba uvazavati individualne karakteristike razvoja djeteta, jer se sposobnost

da se prostorna orijentacija obavlja na mentalnom planu sti¢e tek u kasnijem periodu
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e Planiranje primjene raznovrsnih materijala i sredstava za usvajanje prostornih

relacija

Vaspitno-obrazovna praksa pokazuje da postoje brojne mogucénosti primjene nastavnih
sredstava u procesu usvajanja pocetnih matematickih pojmova na predskolskom uzrastu. U radu
sa predskolskom djecom primjenjuju se razlicita vizuelna sredstva i materijali. Takode, u
predskolskim ustanovama dijete ima veliki broj prilika da kroz razlicite logicko-matematicke
aktivnosti koristi vizuelna nastavna sredstva. Svjedoci smo da predskolska ustanova predstavlja
stimulativnu sredinu za ucenje i da djeca u toj sredini na spontan nacin usvajaju pocetne
matematicke pojmove. Naime, faktori sredine su posebno znacajni jer svojim bogatstvom i
raznovrsnoséu mogu da pokrenu procese asimilacije i akomodacije, odnosno da izazovu promjene
u Semama koje imaju razvojni karakter. Ukoliko je ta raznovrsnost veca, veée e biti i ove
promjene, Sto ¢e dovesti do bogatijih, fleksibilnijih i razvijenih struktura ponaSanja (Kamenov,
2002).

Kada je u pitanju primjena materijala i sredstava za usvajanje prostornih relacija, izdvajamo

sljedece karakteristicne odgovore:

Uvijek kombinujemo nastavna sredstva sa drugim nastavnim sredstvima. Djeca imaju vise
mogucnosti da usvajaju matematicke pojmove, a samim tim proces usvajanja istih je laksi.

Cesto se u praksi deSava da se vizuelna nastavna sredstva kombinuju sa drugim nastavnim
sredstvima. Pokazalo se da su efekti kombinovanja nastavnih sredstava veoma djelotvorni u
procesu realizacije matematickih sadrzaja na predskolskom uzrastu.

Tekstualna nastavna sredstva se naj¢e$¢e kombinuju sa vizuelnim nastavnim sredstvima. Djeci
cesto Citamo price vezane za matematicke pojmove, nakon ¢ega im demonstriramo ilustracije
koje oni opazaju i na taj nacin uce.

U praksi se uvijek deSava da se kombinuju nastavna sredstva. To nije slu¢aj samo kod realizacije
matematickih sadrzaja, ve¢ 1 drugih.
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Za razliku od sredstava tradicionalne Skole, koja su uglavnom bila vaspitaceva tehnicka
pomo¢, nastavna sredstva u savremenom vaspitno-obrazovnom procesu, podjednako su sredstva
rada i vaspitaca i djeteta. Njihova namjena u savremenom vaspitno-obrazovnom procesu nije
ograni¢ena samo obezbjedivanjem uslova za punu realizaciju ociglednosti vaspitno-obrazovnog
procesa, ve¢ je znatno Sira 1 ogleda se u njihovoj polufunkcionalnosti (Prodanovi¢, 1966).

Vizuelna nastavna sredstva u sebi sjedinjuju kvalitete proSirene aktivnosti djeteta i vaspitaca.
Stepen njihove didakti¢ne operativnosti obuhvata sve zivotno znacajne funkcije savremenog
covjeka: ona objezbjeduju kompletno aktivno saznanje, funkcionalnu pismenost, savremenu
interakciju vaspitaca i djeteta, proSirenu komunikaciju u vaspitno-obrazovnom procesu, kao i

racionalizaciju vaspitno-obrazovnog procesa.

53



Master rad

ZAKLJUCAK

Matematika je jedna od najvaznijih komponenti obrazovanja djece predSkolskog uzrasta
(Hachey, 2013). U mnogim visoko razvijenim zemljama velika paznja se pridaje matematickom
obrazovanju kod djece na predskolskom uzrastu (OECD, 2019). Kako se rad u predskolskim
ustanovama realizuje po centrima interesovanja, tako je opravdano planirati primjenu
kooperativnih aktivnosti sa ciljem usvajanja prostornih relacija (Li, McFadden & Debey, 2019).
Kroz razli¢ite kooperativne aktivnosti koje vaspitaci planiraju u realizaciji sadrzaja, djeci se
pruzaju mogucnosti za manipulisanje raznovrsnim sredstvima i materijalima (Ni, Chiu & Sheng,
2010). Od vise faktora zavisi koliko ¢e kreativnosti i stvaralastva vaspitaci pokazati u planiranju
usvajanja prostornih relacija kod djece na predskolskom uzrastu. Vaspita¢ima je data autonomija
u izboru naéina planiranja rada, odnosno da razvijaju kurikulum prema pragnatno oblikovanim

programskim ciljevima i konkretnom kontekstu (Novovi¢ i Mi¢anovi¢, 2019).
Dobijeni rezultati su pokazali sljedece:

e Vaspitai planiranje usvajanja prostornih relacija kod djece na predSkolskom uzrastu

uskladuju sa aktuelnim predskolskim kurikulumom.
e VaspitaCi planiranje usvajanja prostornih relacija baziraju na integrisanju vaspitno-
obrazovnih aktivnosti.

e Vaspitai planiraju usvajanje prostornih relacija kod djece na predSkolskom uzrastu u

razli¢itom prostornom okruZenju.

e Vaspitaci planiraju primjenu raznovrsnih didaktickih sredstava i materijala u procesu

usvajanja prostornih relacija kod djece na predskolskom uzrastu.

U skladu sa navedenim, mozemo potvrditi sporedne hipoteze, a time i glavnu hipotezu kojom
se pretpostavilo da vaspita¢i imaju pozitivne iskustvene stavove prema planiranju usvajanja

prostornih relacija kod djece na predskolskom uzrastu.
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Svaki vaspitac i svaka predSkolska ustanova postaju kreatori sopstvenog programa vaspitno-
obrazovnog rada koji, zadrzavajuci jezgro kakvo predstavlja aktuelni predSkolski program, ipak

nosi li¢ni pecat i predstavlja indikator njihove specifi¢nosti (Slunjski, 2013).

U predskolskom programu okvirno su dati ciljevi, tipovi aktivnosti, kao i didakticke
smjernice vaspitacima za realizaciju vaspitno-obrazovnih aktivnosti. Ovakav predskolski program
predstavlja klju¢no polaziste u planiranju aktivnosti, ali istovremeno daje tendenciju vaspita¢ima
da unose inovacije, istrazuju vaspitno-obrazovnu praksu, te da vaspitno-obrazovni rad realizuju
slijedeci djecja interesovanja, sagledavajuéi vaspitno-obrazovnu praksu iz razli¢itih perspektiva, a

sve u cilju ostvarivanja boljih efekata u cjelokupnoj vaspitno-obrazovnoj praksi.
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Prilog 1
AnKketni upitnik za vaspitace

Postovani vaspitaci,
U toku je istrazivanje na temu: ,,Planiranje usvajanja prostornih relacija kod djece na
predskolskom uzrastu“. Molimo da iskrenim odgovorima date doprinos ovom istrazivanju.
Dobijeni rezultati bice iskoriS¢eni za potrebu izrade magistarskog rada.

Unaprijed hvala!

1. Koliko Cesto planirate usvajanje prostornih relacija kod djece predskolskog uzrasta?
a) Veoma Cesto
b) Cesto
c) Ponekad

2. Na koji nacin uskladujete planiranje usvajanja prostornih relacija kod djece na

predskolskom uzrastu?

3. Dali ciljeve definisane u predskolskom kurikulumu uskladujete sa planiranjem usvajanja
prostornih relacija na predSkolskom uzrastu?
a) Da
b) Ponekad
c) Ne

Na koji nacin to Cinite?
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Koliko cesto planirate integrisanje usvajanja prostornih relacija sa ostalim vaspitno-
obrazovnim oblastima?

a) Cesto

b) Ponekad

c) Rijetko

Sa kojim oblastima najceS¢e planirate integrisanje prostornih relacija?

Da li planirate usvajanja prostornih relacija u razli¢itim prostornim okruzenjima?
a) Da

b) Ponekad

¢) Ne

U kojim okruZenjima pored radne sobe najcesce planirate usvajanje prostornih relacija na

predskolskom uzrastu?

Da li planirate primjenu raznovrsnih sredstava za usvajanje pojmova prostornih relacija na
predskolskom uzrastu?

a) Cesto
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b) Ponekad
c) Rijetko

9. Koje materijale i sredstva najcesce koristite za usvajanje prostornih relacija?
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Prilog 2

FOKUS-POLJA

Uskladivanje planiranja prostornih relacija sa predskolskim kurikulumom

e Kakve su moguénosti uskladivanja planiranja prostornih relacija sa predskolskim
kurikulumom?
e koje aktivnosti su posebno znacajne u predSkolskom kurikulumu, a ti¢u se usvajanja

pojmova prostornih relacija na predskolskom uzrastu?

Integrisanje planiranja prostornih relacija sa ostalim vaspitno-obrazovnim aktivnostima
e Koliko Cesto integriSete prostorne relacije sa drugim vaspitno-obrazovnim oblastma?

e Sa kojim se aktivnostima integrisanje najcesée vrsi?

Planiranje realizacije prostornih relacija u razli¢itom prostornom okruZenju

e Koliko Cesto planirate usvajanje prostornih relacija u razli¢itim prostornim okruzenjima?

Planiranje primjene raznovrsnih materijala i sredstava za usvajanje prostornih relacija

e Koja se sredstva najcesce koriste u usvajanju prostornih relacija i koja je njihova konkretna

uloga?
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